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Abstract: As part of the modernization of education, the Czech Republic, following
the example of many foreign countries, is introducing a revised form of the FEP docu-
ment into schools, which includes a new educational area “Informatics”. This revision
occurred at the end of January 2021 and focuses primarily on the implementation of
the development of computational thinking and understanding of the basic principles
of digital technologies. Meanwhile, the definition of computational thinking continues
to be a subject of academic debate, raising the question of how schools will imple-
ment its development. This paper analyses teachers’ reactions to this revision in the
context of research focusing on primary and lower secondary school teachers'attitudes
towards the self-concept of computational thinking. In the research, it was found that
the prevailing tendency of teachers in the development of computational thinking is
to emphasize the ability to work with data, data collection and analysis. This area was
followed by the development of algorithmic thinking, specifically the formulation of
problems for machine solutions and then concepts related to representation. These
tendencies are also observable in the teachers’ approach to the revision of the FEP.

Key words: computational thinking, computer science teachers, primary schools.

PRISTUP UCITELU INFORMATIKY KE KONCEPCI INFORMATICKEHO
MYSLEN{ A IMPLEMENTACI JEHO ROZVOJE NA ZAKLADNICH
SKOLACH

Abstrakt: V rdmci modernizace $kolstvi Ceska republika po vzoru mnoha zahrani¢nich
zemi, zavadi do kol revidovanou podobu RVP, kterd obsahuje novou vzdélavaci oblast

JInformatika. Tato revize probéhla na koncem ledna 2021 a zaméfuje se predevsim
na implementaci rozvoje informatického mysleni a porozuméni zakladnim principtim
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digitalnich technologii. Vymezeni pojmu informatické mysleni je pfitom nadale pred-
métem akademickych diskusi, naskyta se tedy otazka, jakym zptsobem budou skoly
jeho rozvoj implementovat. Clanek analyzuje reakce ucitel(i na tuto revizi v kontextu
vyzkumu zamérujiciho se na pfistup pedagogt zakladnich kol a nizsiho stupné stred-
nich skol k vlastni koncepci informatického mysleni.V ramci vyzkumu bylo zjisténo, ze
u uciteld prevlada tendence v rdmci rozvoje informatického mysleni akcentovat u zaka
schopnost prace s daty, jejich sbéru a analyzy. Tato oblast byla nasledovana rozvojem
algoritmického mysleni, konkrétné formulaci problém pro strojové feseni a nasledné
koncepty, které se tykaly reprezentace. Tyto tendence jsou pozorovatelné i v pfistupu
ucitell k revizi RVP.

Klicova slova: informatické mysleni, ucitelé informatiky, zakladni skoly.

1 Uvod

Vymezeni informatického mysleni (IM) a s nim i pfistup k jeho implementaci
do skolstvi je pfedmétem akademickych a legislativnich diskusi jiz vice nez de-
setileti. Od takrka pocatku dekady, kdy Janette Wing (2006) poprvé predstavila
koncepci informatického mysleni s ndvaznosti na vzdélavani, se implementace jeho
rozvoje do statnich kurikul a vzdélavacich osnov stala, podobné jako zaclenéni
programovani, indikatorem vyspélého vzdélavaciho systému. Potfeba adaptace
$kolského systému a profilu jeho absolventt na akcelerujici rozvoj modernich
technologii a priimyslu je pfedmétem dlouhodobé planovanych revizi i tuzemské-
ho statniho vzdélavaciho programu. Poslednim krokem, ktery ¢eské Ministerstvo
gkolstvi, mladeze a télovychovy v tomto sméru ucinilo, byla nedavna inovace stat-
nich vzdélavacich planti v rdmci piipravy Strategie vzdélavaci politiky CR do roku
2030+ (2021). Integraci predchozi strategie digitalniho mysleni do hlavniho strate-
gického kurikuldrniho dokumentu se dosahlo planu jednotné vzdélavaci politiky,
jehoz jeden z hlavnich cilti je zajisténi podpory digitalni gramotnosti vSech zaku
a s nim souvisejicim rozvojem informatického mysleni (MSMT, 2014a). Je tedy
zfejmé, Ze nutnost integrace rozvoje informatického mysleni do zakladniho vzdéla-
vani je jednim z primérnich cili dlouhodobé vzdélavaci strategie Ceské republiky.

Je nutné upozornit, Ze ve chvili, kdy Ministerstvo $kolstvi, télovychovy a mla-
deze vymezovalo informatické mysleni, $lo o pomérné nové téma, bez kolektivné
mezinarodné uznaného konsenzu. Tento problém v ramci akademické diskuse
nadale pretrvava, pri¢emz mnohé stity, véetné Ceské republiky. se v legislativnim
vymezeni informatického mysleni neshoduji a nechavaji oblast jeho schopnosti
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a dovednosti pomérné vagné definovanou a otevienou vlastni interpretaci. Presto,
vymezeni koncepce informatického mysleni a jeho konkrétnich slozek je nutnosti
pro stanoveni didaktickych cild, které musi pro praktickou implementaci do vyuky
byt konkrétni, méritelné, realizovatelné, akceptovatelné, redlné a terminovatelné.

S ohledem na predchozi realizaci vzdélavani v oblasti informatiky v ramci
Strategie vzdéldvaci politiky CR do roku 2020 (2014b), kdy fungovala na ¢eskych
skolach politika dvoustupiiového kurikula, ktera umoznovala $koldm koncipovat
$kolni vzdélavaci programy tak, aby odpovidaly primarné kompetencim piiso-
bicich uditeld, profilu absolventt a dalim specifikéim §koly (MSMT, 2014a), je
nutné zvazit fakt, Ze vyuka informatiky je v souc¢asné dobé na zakladnich skolach
realizovand nejednotné. Vzhledem k volitelnosti tohoto tématu, vyukova pra-
xe v ramci zakladniho vzdélani z velké miry opomijela rozvoj programovacich
schopnosti a informatického mysleni (Klement, 2018), diky ¢emuz v soucasnosti
mnoho $kolskych zafizeni neni dostatecné materialné, ani personalné vybaveno
na implementaci rozvoje informatického mysleni do vyuky.

Je tedy nezbytné $kolska zafizeni, alesponl do roku 2023, kdy vstupuje nové
RVP v platnost, metodicky podporovat, ale zaroven situaci sledovat, analyzovat,
evaluovat a na zakladé zjisténych nedostatki umoznit pedagogtim pristup ke kva-
litnimu celozivotnimu vzdélani a ovéfenym materidlim. Primarnim cilem toho-
to vyzkumu bylo tedy analyzovat postoje pedagogu ke koncepci informatického
mysleni jako takového, popsani zdkladniho pristupu, ktery tito ucitelé zaujimaji
k jeho rozvoji. S ohledem na akademickou debatu tykajici se mezioborového za-
béru informatického mysleni, jsme kladli diiraz na determinaci, zda u pedagogut
prevlada predstava informatického mysleni jako souboru schopnosti a dovednosti
aplikovatelnych v mezioborovém kontextu, a tedy i v mezipfedmétové vyuce, nebo
zda pedagogové informatické mysleni spojuji s programovanim a praktickym
vyuzitim v ramci informatiky. Vysledky této analyzy byly nasledné srovnany re-
akcemi vybranych uditelti na novou revizi RVP za t¢elem hledani spojitosti mezi
postoji, praktickymi zkusenostmi pedagogti s rozvojem informatického mysleni
a jejich ptistupem ke revidovanému kurikulu.

2 Metody

Primarnim cilem tohoto vyzkumu bylo determinovat jaky pristup k informatic-
kému mysleni a jeho rozvoji zaujimaji pedagogové na zdkladnich $koléch v CR,
pricemz byl kladen diraz na zkoumdni propojeni informatického mysleni a prak-
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tického programovani. Zaroven jsme se zamérovali na vymezeni atomérnich slo-
zek informatického mysleni, které mohou napomoci k vymezeni této koncepce
a stanoveni konkrétnich oc¢ekavanych vystupti zaka v dil¢ich oblastech informa-
tického mysleni.

V ramci odborné diskuse smétujici ke stanoveni konsenzu ve vymezeni infor-
matického mysleni a jeho dil¢ich slozek se primarné vychdzi z dokumentu CSTA
a ISTE z roku 2011 (pozdéji aktualizovan tak, aby zdtraznoval slozky abstrakee,
automatizace a analyzy (CSTA&ISTE, 2016), ze kterého vychazi vétina evrop-
skych kurikularnich legislativ (Bocconi, 2016, Bryndova, 2020). Tento dokument
puvodné vymezoval $est hlavnich schopnosti a dovednosti, které tvori zdklad in-
formatického mysleni a je rozéiren o pét vlastnosti a postoju, které se ke koncepci
informatického mysleni vazou, ale neomezuji se na né. Specificky $lo o schopnosti
formulace strojového feseni, prace s daty, reprezentace dat abstrakcemi jako jsou
modely a simulace, automatizace a algoritmizace, hledani optimalniho feseni
a schopnost zobecnéni a aplikace procesu feSeni na podobné problémy. V ramci
sestavovani vyzkumu jsme primarné vychazeli z téchto slozek a k nim prifazova-
nym ocekdavanym vystuptim zéka, vzhledem k jejich legislativnimu a akademic-
kému zakotveni jak v tuzemsku, tak v zahrani¢i (Bocconi, 2016, Bryndova, 2020).

Vlastni vyzkum byl realizovan formou strukturovaného dotazniku, ktery byl
distribuovan mezi uciteli informatiky zakladnich skol a nizsiho stupné stfednich
$kol, kteti vyucuji ICT a piibuzné predméty. Celkem bylo osloveno 250 skolskych
zafizeni, pticemz navratnost dotazniku byla 11,2 %. Po vyfazeni netplnych od-
povédi jsme ziskali 28 respondentt, z toho 60 % tvotily Zeny a 40 % muzi. Témér
polovina respondentt se zabyvala vyukou informatiky a ptibuznych predmé-
tt na druhém stupni zékladnich $kol, 24 % pak vyucovalo informatiku na obou
stupnich a zbyla procenta respondentt zaroven ucila na stfednich $kolach, nebo
viceletych gymnadziich.

Vzorek byl pomérné maly z déivodu realizace priizkumu v dobé pandemie, kdy
byli pedagogové extrémné vytizeni realizaci distan¢ni vyuky. Dotaznik obsahoval
pét casti, z nichz ¢tyti byly zaméreny na praktické vymezeni IM a jeho zatazeni
do vyuky (sledovani postojii uditelt ke koncepci informatického mysleni, jejich
osobni pristup k rozvoji IM, determinace vlastnosti a dovednosti, které od svych
zakti vyzaduji v oblasti IM) a posledni slozka se zabyvala individualnim nazorem
respondenta na situaci vztahujici se k implementaci IM do statniho $kolstvi.
Pro tuto ¢ast vyzkumu stanovili nasledujici vyzkumy otazky:
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Otazka 1: Povazuji ucitelé informatiky za nutné rozvijet informatické mysleni
pomoci programovani?

Otézka 2: Jaké koncep¢ni slozky informatického mysleni ucitelé informatiky
povazuji za nejvice diilezité?

Otazka 3: Jaké koncep¢ni slozky informatického mysleni uéitelé informatiky
nejvice rozvijeji v ramci svych hodin?

V nasledujici ¢asti vyzkumu jsme se zaméfili na postoje, které vybrani peda-
gogové zaujimali vii¢i nové kurikuldrni revizi a srovnavali jsme tato zjiSténi s daty
ziskanymi z dotazniku.

3 Obecna koncepce informatického mysleni u pedagogii informatiky

Nasledujici vysledky vyzkumu diskutuji problematiku celkové koncepce informa-
tického mysleni z pohledu pedagogii informatiky na zdkladnich skolach v Ceské
republice. Hlavnim zjisténim dotaznikového Setfeni byl prekvapivy fakt, ze v ram-
ci vzorku respondentti pouze 14,3 % dotazovanych uciteltl informatiky ve vlastni
vyuce nezabyvalo rozvojem informatického mysleni. Mezi ostatnimi respondenty
prevladala integrace rozvoje IM do predmétu tykajiciho se informatiky, celkem
tedy $lo 0 46,4 % dotazovanych. Zbyvajicich 39,3 % respondentt uvedlo, Ze integ-
ruje rozvoj informatického mysleni mezipfedmétové. Informatické mysleni pritom
nebylo v dobé Setfeni (leden 2021) povinnou soucasti kurikula.

Tato na prvni pohled velmi pozitivni tendence miize mit dvé rtizna vysvétleni.
Prvnim je, ze ucitelé obecné chapou informatické mysleni jako benefitni a nutnou
soucast zdkladniho vzdélavani, a tedy jej do svych hodin t¢elné zarazuji. Druhym
vysvétlenim je zkresleni vyzkumu zptisobené jeho dobrovolnosti a nizkou névrat-
nosti. Pfesto, Ze jsme se snazili oslovovat konkrétni ucitele s rliznymi aprobacemi,
délkou pedagogické ¢innosti a geografickym umisténim $koly, tak, abychom ziskali,
co nejruznorodéjsi vzorek, uvazujeme moznost, ze dotaznik vyplnili primarné
uditelé, ktefi se o problematiku informatického mysleni s ohledem na béznou po-
pulaci uciteltt nadmérné zajimaji a nedaji se tedy povazovat za plné reprezentativni
vzorek. Vzhledem k anonymité respondentt, ktera byla volitelnd, avsak prefero-
vana valnou vétsinou dotazovanych, tuto skute¢nost bohuzel ovéfit nemizeme.

Jednou z kli¢ovych otazek vyzkumu byl priizkum postojit v oblasti navaznosti
informatického mysleni. Zde jsme prokazali, Ze si ucitelé nespojuji jeho rozvoj
na prvnim stupni s formalnim programovanim. Celkem 76.9 % respondentt

vvvvvv
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pouziti formalniho programovaciho jazyka. 15.4 % respondent zastavalo nazor,
ze by rozvoj IM za podpory programovani mél mit stejnou miru jako bez ni. Pouze
7.7 % dotazovanych uvedlo, ze na prvnim stupni ZS mél byt rozvoj IM primarné
vazan na programovaci jazyk.

Podobné tendence respondenti vykazovali i pro stejnou otazku v rdmci roz-
voje informatického mysleni na druhém stupni, ovéem pedagogu, kteti se pri-
klanéli k moznosti rozvoje IM bez pouziti formalniho programovaciho jazyka
bylo 0 25% méné nez v pfedchozim ptipadé. Tato volba vSak nadale prevazovala
celkem u 53.6 % respondentd. Vyraznd zména byla viditelna u moznosti rozvoje
informatického mysleni za podpory formalniho programovani stejnou mérou
jako bez n¢j, kterou zvolilo 42,9 % pedagogti. V ramci druhého stupné tedy ne-
muzeme zdanlivou nutnost formalniho programovani zcela vyloudit, z pohledu
pedagogti by v§ak méla byt podpofena programovanim tzv. ,na papite,“ nebo
obecnou algoritmizaci.

Dalsi klicovou oblasti, kterou se dotaznik zabyval, byla determinace dulezitosti
$esti vybranych slozek informatického mysleni. V rdmci Setfeni respondenti pfira-
zovali dilezitost ke konkrétnim slozkam informatického mysleni na ¢tyfstupniové
skale. Obecné nejvyssi dulezitost prifazovali slozkam z oblasti organizace a inter-
pretace dat a algoritmizace a automatizace. Schopnosti tykajicich se programovani
tvorily pouze 10 % celkového rozlozeni dulezitych slozek tykajicich se informa-
tického mysleni. Je nutné zminit, Ze Zadné slozce tykajici se modelace nepfiradil

vy s

zadny z respondentt nejvyssi dtilezitost. Tato zjisténi zpracovava nasledujici graf.

Slozky IM s piifazenou nejvits dilefito st
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Obr. €. 1: Slozky informatického mysleni a jejich ddleZitost dle pedagogli
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Nasledna analyza akcentace vlastnich slozek IM v8ak odhalila, Ze respondenti
mirné zdaraziuji slozku dat pred slozkou algoritmizace a automatizace. Tvor-
ba modelt a simulaci se pfi podrobné analyze jevila dilezitéjsi nez debugging
a schopnosti programovani. Tato tendence vznikla priklanénim respondentt
ke krajnim negativnim hodnotam v rdmci programovani a debuggingu, avSak

vy

debugging mél vyssi zastoupeni v hodnotach spise kladného pristupu. Podobné,
tvorba modelt a simulaci se pti podrobné analyze jevila dulezitéjsi nez debugging
a schopnosti programovani. Tato tendence vznikla pfiklanénim respondentt
ke krajnim negativnim hodnotam v rdmci programovani a debuggingu, avsak
debugging mél vyssi zastoupeni v hodnotach spiSe kladného pristupu.

Z této tendence ucitelt prikladat vét$i vyznam rozvoji informatického mysleni
bez nutné znalosti programovaciho jazyka, usuzujeme, Ze ucitelé ve zna¢né mire
chapou IM spise v mezioborovém, ,,$irokém” kontextu a nespojuji jej nutné
s vyukou programovani.

Celkové srovnani téchto tendenci a rozlozeni diilezitosti, kterou respondenti pti-
fazovali uréitym oblastem, je zobrazeno v nasledujicim grafu.

= Formulaci problémm pro strojové feseni

Logicky organizovat a analyzovat data

27% 24% = Automatizace feSeni pomoci algoritmického
myéleni
= Reprezentovat data pomoci modeli a
simulaci
220 Analyza moznych feseni s cilem dosahnout

nejefektivnéjii kombinace
Zobecnéni a aplikace procesu fefeni
konkrétniho problému

Zajimava zji$téni prineslo $etfeni tykajici se praktického rozvoje slozek infor-
matického mysleni na $kolach, vysledky této ¢asti vyzkumu ¢astecné vysvétlily
tendence, které ucitelé méli v ramci piifazovani dilezitosti slozek IM. Mezi nejvice
rozvijené slozky IM ve $kolach pattily schopnosti z oblasti generalizace, dat a op-
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timalizace. Zadny z respondentti neuvedl, Ze by schopnost formulace problémi
pro strojové feseni vyucoval pravidelné. Je zjevné, ze vyucované slozky obecné
odpovidaly dilezitosti, kterou jim respondenti prikladali, kromé automatizace
a algoritmizace, které se posunuly na ¢tvrté misto. Presto, Ze vét$ina respondentti
prisuzovala pomérné vyraznou dtileZitost algoritmizaci a automatizaci fesent, for-
mulaci problému pro strojové feseni neuci na Skole vice nez polovina pedagogt.

Z odpovédi respondentil obecné vyplyva, Ze vétsina pedagogti pravidelné ne-
vyuéuje v rdmci hodin informatiky komplexni programovaci tlohy. Reeni problé-
mu s pouzitim paralelnich tloh se v ramci hodin vétsiny respondentt prakticky
nevyskytovalo, zatim, co nejvétsi zastoupeni mélo feseni problému s pouzitim
podminek. V nésledujicich otdzkach, které se tykaly pouziti konkrétnich progra-
movacich konceptil (smy¢ky, podminky apod.) v§ak respondenti dale uvedli, Ze
je v ramci svych hodin prakticky nevyucuji. Pokud hodnoti feseni svych zaki,
obvykle se soustfedi na efektivitu feseni, jeho uspornost a funkénost, nikoliv
na pouziti programovacich konceptt.

Na zakladé akcentace slozek organizace a interpretace dat a obecné algoritmi-
zace a automatizace fe$eni bylo mozné usoudit ze tyto slozky budou mit ve vyuce
uditeltl nejvys$si zastoupeni. V ramci oblasti analytiky datovych koncepti se tato
tendence skute¢né potvrdila a tato slozka informatického mysleni méla v deklaro-
vané vyuce respondentt jedno z nejvétsich zastoupeni, pricemz skute¢né nejveétsi
zastoupeni v ramci pravidelné vyuky mélo ,Vyvozeni zavéru ze ziskanych dat®
a obecné nejvice vyucovanym konceptem bylo ,,Porozuméni textové reprezento-
vanym dattim.“

Celkové nejvice a nejcastéji vyucovany algoritmicky koncept bylo dle respon-
dentd rozlozeni komplexniho problému na jednodussi, snadnéji resitelné dil¢i
problémy. Koncepty algoritmické reprezentace a prevod schématu algoritmu
do feseni jsou dle respondentti na $kolach vyucovany ziidka. Pfekvapivé, i uci-
telé, kteti uvedli, ze ve své vyuce rozvijeji informatické mysleni zaku, uvedli, Ze
nezahrnuji do vyuky vyvojové diagramy, které jsou pro rozvoj algoritmického
mysleni ¢asto doporucovany (Angeli, 2018).
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‘Wucujete na gkole formulaci problémii pro strojové feseni?
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Formulaci problémd pro strojové fedenf

Logicky organizovat a analyzovat data

Automatizace fe$eni pomoci algoritmického mysleni

Reprezentovat data pomoci modeld a simulaci

Analyza moZnych fedeni s cilem dosahnout nejefektivnéjsi kombinace
Zobecnéni a aplikace procesu feSeni konkrétniho problému
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Obr. ¢. 2: Mira zafazeni rozvoje dilcich schopnosti tykajicich se formulace problémi
pro strojové feSeni do praktické vyuky

Oblast dat méla v deklarované vyuce respondentt nejvétsi zastoupent, pricemz
obecné nejvice vyucovanym konceptem bylo Porozuméni textové reprezento-
vanym dattim (napt. v tabulce). Kromé datovych struktur respondenti obecné
uvadéli, ze ve své vyuce vyucuji reprezentaci, a to s vyznamnou frekvenci. Je
nutné upozornit na fakt, ze oblast dat byla obsahem predeslé vzdélavaci oblast
Informacni a komunika¢ni technologie v ramci témat Vyhledavani informaci
a komunikace a Zpracovani a vyuziti informaci.

Je nutné upozornit, ze koncepce informatického mysleni a s nim souviseji-
ci nova revize RVP pfedstavuje zcela novy model vyuky informatiky, ktery byl
do této doby do velké miry opomijen, a to jak z hlediska obsahu uciva, tak z hle-
diska pripravy pedagogu. V ramci Strategie do roku 2020 fungovala na ¢eskych
$kolach kurikuldrni politika, kterd umoznovala $kolam koncipovat $kolni vzdé-
lavaci programy tak, aby odpovidaly primarné kompetencim piisobicich uditeld,
profilu absolventti a dalsim specifikéim $koly (MSMT, 2014a). Diky tomu vyuka
informatiky na $kolach realizovana nejednotné a z velké miry opomijela rozvoj
programovacich schopnosti a informatického mysleni. Pravé tuto situaci, kdy
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informatické vzdélavani bylo dostupné jen ¢asti populace (Klement, 2018), by
méla nova koncepce RVP zménit.

Tendence pristupovat k nové koncepci vyuky informatiky dle staré vzdélavaci
politiky je tedy ve zna¢né mire ptirozenym jevem, ktery prameni z dosavadniho
rtiznorodého pristupu k obsahu vyuky a dalsi kvalifikaci uciteld. Tento trend se
projevoval u respondentti i v zatazovani dalsich slozek do koncepce informatic-
kého mysleni, které se vSak v akademickém a legislativnim vymezeni nevyskytuji,
avSak je mozné je najit v ramci povinného obsahu pfedchoziho kurikula, které
v8ak informatické mysleni povinné nevyhrnovalo. Tyto dalsi slozky, které ucitelé
zafazovali do svého pojeti informatického mysleni, byly jmenovité prace s mysi
a klavesnici, bézné pouziti obecného tabulkového editoru, prace s MS Office.

Z podrobné analyzy kompletnich dat tykajicich se koncepce informatického
mysleni u uditeltt mizeme vyvodit, Ze vétsina uciteld pristupuje k obecné myslence
implementace rozvoje informatického mysleni do statniho kurikula zékladnich
$kol kladné. Informatické mysleni jako takové vnimaji jako myslenkovy proces,
ktery vede k feseni urcitych problémii, nevazou jej vsak striktné na schopnost for-
malniho programovani. Je pravdépodobné, Ze pochopeni informatického my$leni
do urcité miry u pedagogt splyva s obecnou digitalni gramotnosti zdka, protoZe se
u respondentt projevovala tendence zacletiovat do koncepce informatického mys-
leni zdklady ovladani digitédlnich technologii a vyuzivani koncovych uzivatelskych
aplikaci, spiSe nez akcentace schopnosti Zdka, které by mohly byt povazovany
za kli¢ové pro vyvoj vlastnich programtL. Je zjevné, Ze i mezi pedagogy, ktefi se
o problematiku informatického mysleni a jeho rozvoje aktivné zajimaji, pretrva-
vaji prerekvizity prejaté z byvalych statnich vzdélavacich politik, které smétovaly
spise k vychové Zaka jako uzivatele, nez jako programatora (Klement, 2018), a ne-
srovnalosti v pochopeni nékterych klicovych koncepci vyuky vedouci k rozvoji
informatického mysleni. Tyto tendence mohou vyrazné ovlivnit implementaci
nové revize RVP, kterd byva jiz od samého navrhu kritizovana pro nedostate¢nou
komunikaci pravé s koncovymi pedagogy (NKU, 2018).

4 Reakce na probihajici revizi RVP

V ramci navazujictho vyzkumu jsme provedli Setfeni s vybranymi zastupci z fad
uditelt informatiky, kdy jsme se zaméfili na jejich postoje a ptistupy ptimo k pro-
bihajici kurikuldrni revizi, véetné analyzy jejich reakci na lednovou revizi RVP,
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a zaroven jsme zjistovali pocitovou uroven jejich pracovniho zazemi. Tato ¢ast
vyzkumu probihala od ledna do tnora formou kombinovaného vyzkumu.

Z vysledki je patrné, Ze ucitelé jsou naklonéni rozvoji informatického mysleni
a digitalnich kompetenci v ramci mezipfedmétového kurikula. Celkem 67 % re-
spondentt vidélo smysl v obecném rozvoji informatického mysleni na zakladnich
$kolach. Panoval v$ak ndzor, Zze na mezipfedmétovou implementaci jak rozvoje
informatického mysleni, tak digitalni gramotnosti, nejsou ostatni pedagogové
dostate¢né pripraveni.

Osobni reflexe pedagogti v této oblasti dopadla pomérné pozitivné. 45 %
respondentt si bylo jisto svymi schopnostmi v oblasti rozvoje informatického
mysleni u zaku, pricemz nejistych si bylo pouze 25 %. Zbyli respondenti méli
neutralni nazor.

Dilezitym zjisténim v oblasti materialniho zazemi bylo, Ze 54 % respondentt
povazovalo své pracovisté za dobre (nebo spise dobre) vybavené pro rozvoj infor-
matického mysleni a digitdlnich kompetenci. A¢ se zd4 toto zjisténi pozitivni, je
dilezité upozornit, Ze zbyvajicich 46 % pedagogti, tedy takika polovina, nepovazo-
vala své pracovisté v soucasnosti dobre materialné zajisténé pro rozvoj IM. Tento
fakt je klicovy pro vlastni implementaci revize RVP, pokud ma zajistit kvalitni
vzdélani v oblasti rozvoje informatického mysleni na vSech zakladnich $kolach.
Valnd vétsina pedagogu dale uvedla, Ze je Skola podporuje v dal$im vzdélavani
v oblasti informatiky (64 %), nebo zaujimali neutralni nazor (21 %).

Ve vlastnim priizkumu postoji k nové revizi si 67 % respondentti uvedlo, ze si
nepripadaji dobie informovani o nové strategii vyuky informatiky v CR, pfi¢em?
dobte informovéno si ptipadalo pouze 10 %. Zaroven je nutné zminit analyzu
korelaci, které pti statistickém pracovani dosahly hladiny vyznamnosti, av§ak
vzhledem k nizkému vzorku (£=28) nemohou byt bez dalsiho ovéfeni genera-
lizovany. V ramci skupiny respondenttl jsme zjistili, ze ucitelé, ktefi si vétsinou
neptipadali dobte informovéni o nové strategii vyuky informatiky v CR, si byli
vice jisti vlastnimi schopnostmi v oblasti rozvoje informatického mysleni u zaki.
Zaroven, ucitelé, ktet{ uvedli, Ze je jejich $kola dostate¢né podporuje v dalsim
vzdélavani v oblasti informatiky, vidéli smysl v rozvoji informatického mysleni
i programovani na zakladnich $kolach. Usuzujeme tedy, Ze dobré pracovni zazemi
ma potencial pozitivné ovlivnit ptistup pedagogti k novelizaci vyuky v oblasti
informatického mysleni a digitalni gramotnosti.

Podobné tendence se nasledné projevovaly i v kvalitativnim vyhodnoceni ote-
vienych odpovédi respondentt, kdy se ucitelé informatiky méli vyjadrit primo
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k revizi kurikula po jejim lednovém uvedeni. Obecné dotazovani ucitelé vnimaji
myslenku revize RVP kladné, nejsou vak plné spokojeni s jeji formou a opakovali
vétsinu obav, které vyplynuly i z analyzy kvantitativni ¢asti Setfeni. Kromé nedo-
state¢ného materialniho a ekonomického zazemi na skole, respondenti vyjadiovali
obavu z nedostate¢né kvalifikace kolegt, ktefi by méli v ramci nové revize prevzit
nékteré ucivo z oblasti digitalni gramotnosti. Dalsi ¢astou obavou byla ndro¢nost
nové koncepce na zaka, pricemz ucitelé opakovali, ze nékteti z jejich zaki nemaji
vlohy pro programovani, a tudiz se jako ucitelé obavaji, Ze je nova koncepce in-
formatiky demotivuje.

5 Zavér

Vysledky Setfeni naznacuji, Ze ucitelé informaticky na zdkladnich $kolach zpra-
vidla pristupuji k implementaci rozvoje informatického mysleni do skol kladné.
Zaroven vsak neakcentuji v souvislosti s informatickym myslenim schopnost
formalniho programovani a ¢asto zobecnuji celkovou koncepci IM na schop-
nosti digitalniho mysleni. Tento zavér je podporen faktem, Ze respondenti obecné
chapali informatické mysleni jako koncept nevazany na programovani a zaroven
byli ve velké mife naklonéni myslence mezipfedmeétové implementace rozvoje IM
na zakladnich gkoldch. Podobné zavéry jsou dohledatelné v ramci zahrani¢nich
vyzkumt zabyvajici se rozvojem IM na zédkladnich a stfednich $kolach a testova-
nim tohoto rozvoje (Roman-Gonzalez, 2018).

Valna véts$ina pedagogti zastavala nazor, Ze rozvoj informatického mysleni by
meél byt na zakladnich $kolach realizovan bez nutnosti formalniho programova-
ni. Nékteti se stavéli k formalnimu programovani na $kolach odmitavé. Zajima-
vym zji$téni bylo, ze nékteti pedagogové odmitaji tzv. ,programovani na papite,”
pri¢emz prakticky zadny z respondentii ve vyuce nevyuziva vyvojové diagramy.
Mezi pedagogy pak déle pretrvava tendence se v ramci informatického mysleni
soustfedit na oblast dat, jejich sbéru a analyzy. Uc¢itelé maji tedy pomérné jasné
vymezenou predstavu, jaké ndroky by méli na své zaky mit v oblasti informatic-
kého mygleni, tyto naroky ne vzdy odpovidaji navrhované revizi, nebo obecné
koncepci informatického mysleni, které se objevuje v evropskych kurikuldrnich
dokumentech.

Je nutné poznamenat, Ze mnoho programovacich a algoritmickych konceptt
jsou uditeli vnimany jako dutilezité pro rozvoj zaka, nejsou vSak predmétem je-
jich vyuky. Casové dotace, vedle ekonomické, materialni a kvalifika¢ni podpory
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byly castou vytkou, kterou pedagogové méli k implementaci nové revize RVP
do praktické vyuky.

Obecné muzeme fict, Ze dotazovani ucitelé vnimaji myslenku revize RVP klad-
né, nejsou vsak plné spokojeni s jeji formou a podporou, ktera je jim k dispozici.
Situace musi byt nutné nadale mapovana a analyzovana. Pro uspésnou implemen-
taci rozvoje informatického mysleni do vyuky je v soucasnosti nutna dostate¢na
metodickd a materidlni podpora pedagogt, komunikace ze strany ministerstva
a akademiki, dal$i popularizace implementace nového RVP, nejlépe podpofena
dal$imi kvalifika¢nimi kurzy pro cilové pedagogy, a stanoveni statniho konsenzu,
ktery by vymezoval informatické mysleni tak, aby bylo pro pfipravu $kolnich
vzdélavacich plant zcela srozumitelné.
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