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Abstract: The qualitative empirical study focuses on the role of information
literacy in the curriculum of three selected schools - high schools, nursing schools
with practical nursing and library secondary schools. It uses a documentary
analysis of three school educational programs. The review aims to grasp the topic
of information literacy in these schools. The study is analysis information literacy
as a subject-oriented phenomenon. It offers a view not of how information literacy
is taught, but of its curriculum grasp in school education programs. The analysis
succeeded in conducting an educational discussion as well as following the main
topics or exciting aspects related to the development of information literacy - its
relationship with media literacy, critical thinking, learning competencies or the
effort to use it for a more significant link between educational content and the
outside world.
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,POJETi INFORMA(t?Ni GRAMOTNOSTI V SyP:
ANALYZA KURIKULA TRi VYBRANYCH STREDNICH SKOL

Abstrakt: Kvalitativni empiricka studie se zaméruje na roli informacni
gramotnosti v kurikulu i vybranych Skol — gymnazia, zdravotnické Skoly
S oborem prakticka sestra a knihovnické stredni Skoly. Vyuziva pritom
dokumentovou analyzu tii Skolnich vzdélavacich programii. Cilem clanku je
uchopeni tematu informacni gramotnosti ve zminénych skolach a sledovani jeho
predmétovych, ale i prirezovych presahii. Nabizi pohled nikoli na to, jak je
informacni gramotnost ucena, ale na jeji kurikularni uchopeni ve Skolnich
vzdélavacich programech. Z analyzy se podarilo provést jak zdkladni diskusi
didaktickou, tak také sledovat hlavni témata nebo zajimavé aspekty, které
S rozvoje informacni gramotnosti souviseji — jeji vztah s mediélni gramotnosti,
s kritickym mysSlenim, s kompetencemi k uceni nebo snahu vyuzit ji pro vétsi vazbu
mezi vzdélavacim obsahem a okolnim svétem.

Kli¢ova slova: informatika, informaéni gramotnost, prace s informacemi,
medialni gramotnost, didaktika, kompetence.
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1 Uvod

Informacni gramotnost je jednim z témat, které se do diskuse o vzdélavani dostava
z mnoha riznych sméru. (Eisenberg et al., 20004; Bruce, 1997; Shapiro & Huges, 1996;
Elmborg, 2006) Muzeme tak vysledovat diskurs, ktery bychom mohli oznalit za
knihovnicky, spojeny se samostatnymi kompeten¢nimi nebo tematickymi ramci toho, jak
by informaéni gramotnost méla vypadat, bud’ celkové nebo na jednotlivych stupnich
vzdélavani. Zde se miZeme setkat s ramci jako je Big6 (Eisenberg & Berkowitz, 2008),
akademicky zaméfeny SCONUL (Bainton, 2001; Andretta, 2005), s pojetim MIL (Moeller
etal., 2011; Lau, 2013, Gizzle et al., 2014), které prosazuje UNESCO spojujici informaéni
a medialni gramotnost, nebo standardy a ramce americké ALA (Association of College,
Research Libraries, & American Library Association, 2000; Allen et al., 2007) atp. Tyto
rdmce jsou specifické tim, Ze se divaji na fenomén informa¢ni gramotnost jako na
konkrétni jasné ohraniceny kompetencni balicek, ktery je mozné rozvijet. Druhé pojeti
muzeme zachytit v médiich, kdy se proklamativné hovofi o schopnosti pracovat
s informacemi a kriticky je hodnotit, ale nemiize se dostat k nic¢emu konkrétn&j$imu nez
k boji s desinformacemi. (Gregor & Vejvodova, 2018) Tietim vyznamnym piestupem
muze byt pojeti DigCompu, tedy Evropského ramce digitdlnich kompetenci pro obcany
(Carretero et al., 2017), ktery chape informa¢ni gramotnost jako soucast digitalnich
kompetenci a soucasné jako néco, ¢im musi byt vybaven kazdy ob¢an Evropské unie.

Z vyse uvedeného je zfejmé, Ze jakkoli téma informaéni gramotnosti nesporné
ptedstavuje vyznamny fenomén, chybi $ir§i shoda na tom, jak k jeho rozvoji vlastné
pfistupovat nebo co si pod nim skutecné ptredstavit. Nase analyza nema za cil smétovat
k teoretickému vymezeni nebo uchopeni problematiky, ale rada by piispéla malou
vyzkumnou sondou k diskusi o tom, jak sinformaéni gramotnosti mohou pracovat
stiedoskolské Skolni vzdélavaci programy. Bude nés zajimat nejen vlasti obsah pojmu, ale
také jeho postaveni v kurikulu a provazanost s dalsimi tématy nebo vzdélavacimi oblastmi.

2 Metodologie analyzy SVP

V textu nebudeme rozliSovat mezi gramotnosti a kompetenci, jakkoli je to v b&zné
pedagogické literatufe vnimano jako dtlezitd pojmova diference. Divodem je to, Ze
kli¢ovy (a dle naseho soudu nejvyznamnéjsi) mezinarodni dokument, tedy DigComp, tuto
diferenci neprovadi (Carretero et al., 2017). Z tohoto divodu zde nechceme vytvaret urdity
paralelni diskurs. Pokud by ¢tenai vyzadoval vétsi miru diferenciace pojmu, véfime, Ze
nebude obtizné ji z textu provést ad hoc dle jeho aktudlnich potteb.

Informacni gramotnost se v jistych myslenkovych ndznacich objevuje v pfipadé vsech
studovanych skol jako jisté prufezové téma, které neni nijak specificky fixovano na jeden
predmét, ale vzdy prochazi vice oblastmi. Klade se diiraz na schopnost pouzivat informace
v situacich, kterym budou v praxi absolventi vystaveni. Soucasné jde ale také o schopnost
metodologickou, protoze se v urgitych (niZe explicitné popsanych) pfedmétech vyskytuje
jako jisty metodologicky nastroj. Didaktika konkrétniho ptedmétu (ZSV, dé&jepisu ¢i
fyziky) muze slouzit jako prostiedek pro rozvoj informacni gramotnosti. Ta je pak
specidlné rozvijena také ve vybranych odbornych piedmétech, coz je déano jejich
charakterem, ale také zaméfenim zkoumanych skol.

Nize se pokusime napied kratce ukazat spojeni oborovych didaktik a informacni
gramotnosti (jakkoli bychom spiSe méli hovofit o praci s informacemi) a nésledné se
pokusime o jejich analytické zpracovani v kontextu modeld, které 1ze v ptipadé informadéni
gramotnosti uZit.
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V nami provadéném vyzkumu je zatazeno jedno kurikulum gymnazialni, jedno oboru
prakticka sestra a jedno knihovnické (zaméfeni knihovnictvi a informaéni sluzby, dle RVP
pro informacni sluzby). VSechna tfi kurikula jsou navazana na maturitni obory a fidi se
prislusnymi RVP, které jsou pochopitelné pro kazdy obor jina.

V nasi analyze jsme se zaméfili na to, kde se v kurikularnich dokumentech tii
konkrétnich méstskych $kol hovoti o praci s informacemi a v jakém kontextu. Zaméfili
jsme se predevsim na jejich implementaci do jednotlivych pfedmétl, ale také na Sirsi
témata, kterd se v této oblasti objevuji. Napiiklad je mozné z vysledki ¥ici, Ze prace
s informacemi je vnimana jako néco, co podporuje proces (a snad i podminky pro) uéeni.

Kurikula byla zpracovavana prostfednictvim Atlas.ti v cloudové verzi. (Friese 2019)
Celkem jsme pouzili 21 kodd, z nichz nejvice krat byl pouzity ,,Informacni gramotnost
v odbornych ptedmétech* (37krat), ,,Informaéni gramotnost v cizich jazycich® (29krat),
,Informaéni gramotnost v informatice” (19krat) a ,Informaéni gramotnost v ¢eském
jazyce* (19krat). Tim, Ze SVP jednotlivych $kol byly napsané znaéné odligng, neni mozné
provést v podstaté zadné kvantifikaéni porovnani. M4 ale smysl sledovat celkovy diskurs
nakladani s informa¢ni gramotnosti jako s fenoménem v kurikulu. Tim, Ze zakladni déleni
SVP je zaméfené na piedméty, tak také v &asti vénujici se vysledkiim budeme sledovat
toto traktovani.

3 Vysledky

Nize uvadime vysledky analyzy tak, jak jsme je t¥idili dle jednotlivych vzdélavacich
oblasti v kurikulu stiednich $kol. Vzhledem k jejich rozmanitosti nemtZzeme vyuzit piesné
oznaceni jednotlivych predméti, ale pokusili jsme se je sjednotit do logickych celku.
Piedméty tvoii dvé logické skupiny. Prvni je spojend s informatikou a jazykovou
komunikaci a lze v ni o¢ekavat nejvyraznéjsi a nejpromyslenéjsi zapojeni informaéni
gramotnosti nebo obecné schopnosti prace s informacemi do kurikula. V ptipadé dalsich
predmétd by mélo jit spise o zminky okrajové (coZ se ale neukazuje jako pravidlo).

VZdy uvadime poznatky sefazené dle Skoly po jednotlivych predmétech -
knihovnické, zdravotni a gymnézia — v tomto pofadi.

3.1 Informatika

Informatika je jiz lexikaln€ spojena se zpracovavanim informaci, coz se promité také
do jejiho kurikula. Dokonce studenti knihovnictvi maji v cilech pfedmétu uvedeno:
,, Predmeét informacni a komunikacni technologie umozni vSem Zakiim dosahnout zdakladni
urovné informacni gramotnosti. To znamend ziskat elementdrni dovednosti v oviadani
vypocetni techniky, modernich informacnich a komunikacnich technologii, orientovat se
v moznostech ziskavani informaci, tvorivé je zpracovavat a vyuzivat pri dalsim vzdélavani
i v praktickém zivoté. “ Je zde tedy jasné ohrani¢ené tézisté informacniho vzdélavani, které
ma jisty technologicky ramec ¢i podtext.

Ve stejném dokumentu se zmifiuje dovednost pracovat s informacemi a technologiemi,
schopnosti Zakii bude umét komunikovat, ale také vyhledavat, vvhodnocovat a zpracovavat
informace pomoci internetu a jeho sluzeb.* Internet je zde vniman jako jeden ze zakladnich
zdrojui informaci, které je tfeba umét hodnotit, tfidit ¢i filtrovat.

Autofi dokumentu opakované hovoii o tom, Ze prace s informacemi ma dopad na
schopnost ucit se, ale také na oborovou praxi a ,,b&zny zivot“. Informatika zde neslouZi
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primarné jako servisni pfedmét pro dalsi predméty (jak je v éeském kurikulu bézné), ale

V piipadé kurikula Praktické sestry je mozné vidét t¥i vyznamné momenty. Jednak je
zde silné zastoupeny rozmér medialni vychovy, ktera je s praci s informacemi nesporné
spojena a kurikulum se z nich snazi vytvofit jeden logicky propojeny celek. I's ohledem na
rozhovory s uciteli (které jsme v ramci paralelniho vyzkumu vedli) Ize Fici, Ze je kladen
diraz na schopnost kriticky reflektovat informace. Pokud jde o samotnou informaéni
gramotnost, tak kurikulum uvadi, Ze: ,,(Z&k) ziskdvd a vyuziva informace ze sité Internet,
ovlada vyhledavani, pouziva filtrovani — ziskané informace tridi, analyzuje, vyhodnocuje
a dale zpracovava — posuzuje vhodnost a platnost zdrojii a ziskanych informaci vzhledem
k reSeni daného problému.* Tyto informace je pak schopen sdilet a prostiednictvim
technologii komunikovat s ostatnimi. Tfeti moment, ktery je v kurikulu patrny je diraz na
kriticky ptistup k technologiim a bezpe¢nost: ,,uvédomuje si vvhody i nebezpeci socidlnich
siti a zavislosti na internetu, nutnost zabezpeceni osobnich dat.

Kurikulum v ptipadé Praktické sestry je (zcela pochopitelng) zaméfené na praci
s jednotlivymi nastroji a technologiemi, které slouzi ke zvladani b&Znych tkold, jako je
tvorba dokumentt, Gprava fotografii, sdileni soubord atp. Podstatna cast ma tedy
instruktazni nebo instrumentalni charakter. Toto spojeni instrumentalnosti a kritického
ptistupu k informacim spolu s medialni gramotnosti tvofi nesmirné zajimavy celek.

Soucasné je zde jesté jeden dilezity cil, totiz Ze zak ,, vytvori pomoci informacnich
technologii své osobni portfolio*, coZ povaZzujeme ve vztahu k uéeni za zasadni. Cely cil
vyuky informatiky je pak shrnut do preambule: ,, Cilem vyuky v této oblasti vzdélavani je
naucit zZaky pracovat s prostredky informacnich a komunikacnich technologii a pracovat
s informacemi.**

Obecné je mozné fici, Ze v obou kurikulech je préace s informacemi hojné zastoupena,
spojena s technologiemi a s praci s konkrétnimi nastroji. V obou sleduje jak oborové
potiebné cile, tak také dovednosti, které bychom mohli oznacit jako obcanské. Jakkoli
V obou textech je informacéni gramotnost do informatiky vtélena explicitné, neznamena to,
Ze by v ni byla zcela uzaviena.

Pro gymnézium plati, Ze: , Oblast Informatika a informacni a komunikacni
technologie na gymndaziu navazuje na oblast ICT v zakladnim vzdélavani zamérenou na
zvlddnuti zdkladni virovné informacni gramotnosti, tj. na dosaZeni znalosti a dovednosti
nezbytnych k vyuziti digitalnich technologii.” Také zde predstavuje informatika zakladni
pilif rozvoje informaéni gramotnosti. Ma $irs§i myslenkové kotveni, dba o kriticky piistup
k technologiim, o etickou i legislativni dimensi.

28k ,, ovéruje si informace z riznych zdrojii, ziskané informace tFidi, vyhodnocuje
avyuzivd je pri i uceni a pracovnich cinnostech Toto myslenkové kotveni odkazuje
k medialni vychové, ke kritické praci s informacemi a ke spojeni prace s informacemi
S uéenim, coz je pro kurikulum nami zkoumaného gymnazia typické, jakkoli oproti dvéma
zbylym dokumentiim vice sleduje rovinu formalniho vzdélavani nez uceni celozivotniho.

., Pri vyhledavani informaci v prostiedi internetu budou Zdci schopni ovérovat
a Vyhodnocovat informace z riiznych informacnich zdrojii. ... sbirat a tridit informace ze
zdrojit dostupnych prostirednictvim internetu. “ V celém kurikulu (nejen v informatice) se
uplatituje diiraz na zakladni — pomé&rmné rutinni — préci s informacemi. Ta je vnimana jako
predpoklad libovolné dalsi prace. Akcentuje se silny vztah k technické strance véci, ke
zvladnuti vybranych néstroji a postupll. Nechybi zde spojeni s komunikaci nebo
s presahem techniky do dalSich oborti.
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3.2 Jazykova komunikace

Druhou nejsilngjsi oblasti, kde je mozné praci sinformacemi vysledovat jsou
predméty, které pracuji s jazykem a jazykovymi kompetencemi. VVzhledem Kk ciliim nasi
analyzy se zaméfime na cizi jazyky a Cesky jazyk spolecné, protoze vykazuji podobné
strukturni prvky ve vztahu k praci s informacemi.

V piipadé ciziho jazyka je u Knihovnické stiedni $koly kladen diraz na to, Ze se zak
,,orientuje se v textu vyhleda, zformuluje a zaznamena informace nebo fakta tykajici se
bézného Zivota i studovaného oboru, pozZdada o upresnéni nebo zopakovani sdélené
informace.” Jde tedy o duslednou aplikaci informaéni gramotnosti na b&zné Zivotni
situace. Z&k je vedeny k tomu, aby vyuZival ICT ke studiu, dokézal v cizim jazyce vést
dialog a ziskavat a vymeénovat si informace s druhymi. Prave jazykova bariéra mize byt
jednim z problémi efektivni informaéni vymény, coz je klicova pohnutka, se kterou
kurikulum pracuje.

Je zde pfitomnd také multikulturni slozka komunikace ,, uplatiiuje v komunikaci
vhodné vybrand sociokulturni specifika danych zemi* a ,,formuluje své ndzory a postoje,
k prohloubeni komunikacnich schopnosti prispiva prdce pr¥i FeSeni problémii a projektii
Vv riiznych  skupindch.”  Schopnost chépat druhého vjeho odlisnosti a kultufe,
ptizpisobovat mu informaéni interakei, to v$e je pro redlnou préaci s informacemi nesmirné
cenné, a pfitom pomérné nesnadné. MiZeme se zde setkat také s tim, Ze Zak ma schopnost
informace vyuZivat pro sviij osobni prospéch a rozvoj, coz opét (tak jako v informatice)
provazuje informaéni gramotnost s procesem uceni.

U knihovnictvi ve vyuce éeského jazyce se také pracuje s vice zdroji a jejich kritickym
posouzenim, takze 78k ,ziskd piehled o zdrojich vSeobecnych informaci, ziskané
informace podrobuje kritickému mysleni, efektivné je zpracovava a kultivované
reprodukuje.” Mimo to se zde klade diraz na hlubsi praci s textem, na intepretaci, na
tvorbu nového myslenkové uceleného textu tvofeného s ohledem na vlastni SirSi znalosti,
s informacemi spatfuje ve vSestranné praci s textem.

V piipadé Praktické sestry je kurikulum ve vyuce ciziho jazyka vice strohé. Zak je
schopen pracovat s riznymi zdroji informaci v cizim jazyce a tyto informace zpracovavat
a prezentovat. Bud’ pted tfidou nebo v dialogu s druhym.

O to vice je ale tézist€ zajmu pienesené na praci s informacemi v eském jazyce:
,,Oblast jazykova spolecné s komunikacni a slohovou vychovou sméruje k osvojovini
jazyka jako prostredku mysleni a dorozumivani, rozviji dovednost pracovat
s informacemi.* Informace ma byt zak schopen kriticky hodnotit a vhodné presentovat,
diraz je kladen na cCetbu, ale také na dalsi formy ziskavani informaci. Ty musi byt
ziskdvany z vice zdroji, vzajemné provazovany a vyuzivany: ,,Mnohé ze zadavanych
kol (referaty, vedeni portfolia, slohové ukoly) predpokladaji praci s riznorodymi
informacnimi zdroji a vyuziti informacnich a komunikacnich technologii.

Tak jako v pfipadé ciziho jazyka, také zde je silné zastoupena role dialogu, jako
procesu kritické vymény informaci, jejich zkoumani a porovnavani. Préace s informacemi
zde nekondi u jedince, ale ma silné ptesahujici charakter. Je zde dokonce zafazeny blok
informaéni vychovy (v rozsahu 3 hodin): ,,informace a jejich ziskavani, funkce knihovny,
dalsi zdroje informaci — vypisek, vytah, teze — md prehled o knihovndch a jejich sluzbdch
— orientuje se v knize.”* Préace s informacemi je tedy zafazena mezi zékladni stavebni
kameny vyuky jazyka jako komunika¢niho prostredku.
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V ptipadé gymnazialniho kurikula jsou cizi jazyky a matefsky jazyk z hlediska prace
s informacemi komplementarni. Primarni roli informaci je byt soucasti komunikac¢niho
aktu, at’ jiz pisemného nebo mluveného. Soucasné¢ dochézi k tomu, Ze predméty jsou
jakousi ,,laboratofi* zakladnich stavebnich kamenu prace s informacemi — ,, Zdk ovéruje si
informace z riznych zdrojii, ziskané informace tridi, vyhodnocuje a vyuziva je pri uceni
a pracovnich cinnostech , ,, hleda souvislosti mezi ziskanymi informacemi, propojuje je se
svymi dosavadnimi poznatky* nebo ,, vyuZivd ziskané informace pii obhajobé nebo
vysvétleni svych postojit a nazorii“.

Oproti piedchozim dvéma SVP je zde opakované (nejen v jazycich, ale také v dalsich
pfedmeétech, véetné volitelnych seminaitl) zminovany aspekt tvofivosti. Informace jsou
zde né&¢im, s ¢im je mozné tvotivé pracovat, co predstavuje zakladni ptisadu tvofivosti.

3.3 Déjepis a zaklady spolecenskych véd

V ramci tematického celku Clovék a jeho svét je mozné se zaméfit predevsim na kurzy
zékladl spoledenskych véd a d&jepisu. V obou se pfitom zminky, vztahujici se k préci
s informacemi, objevuji. Oba pfedméty maji jak tematickou, tak také jistou metodickou
a metodologickou blizkost, spojenou s posuny ve védé od poloviny minulého stoleti,
ptredevsim diky strukturalistim (Le Goff 1991, Foucault 1993).

V piipadé knihovnického kurikula je zde diraz na etickou a filosofickou dimensi
problémi, které ma zadk zvladat kriticky hodnotit a posoudit, a také na schopnost
vyhledavat informace a pracovat s nimi. Tato drobnd zminka je vyznamna v tom, Ze
ukazuje, Ze prace sinformacemi neni zapouzdiena do nékolika pfedmétd, ale ma
transdisciplinarni charakter.

V ptipadé knihovniki je zde jednak samotna prace s informacemi — analyza rtiznych
zdrojt, kriticky vybér informaci, ale také internet jako zdroj pro samostudium a piipravu
na vyuku, vyhledavéani informaci, tfidéni atp. Studenti se zde uci tvofit nové digitalni
artefakty. Pfitomny je také aspekt metodologicky: ,,zadavanim vyhledavanim informaci
V historickych pramenech se uci analyzovat, srovnavat, kriticky hodnotit ziskand fakta
a dospivat k samostatnym zaverim “.

Zajimavym prvkem zde zafazenym je pak vztah nejen k riznym zdrojim, ale také
k rozliénym pamétovym institucim, jako jsou muzea, knihovny ¢&i archivy. I zde prace
s informacemi piekracuje hranice $koly a stava se ¢innosti silné zakotvenou v okolnim
svete.

V ptipadé zakladt spolecenskych véd mizeme u praktické sestry vidét pozadavek,
7e,, Zak je veden k tomu, aby pii pripravé na vyucovani vyuzival informacni a komunikacni
technologie, predevsim Skolni vzdelavaci portal Moodle. Ddle podporuje rozvoj
komunikacnich dovednosti Zakii a jejich schopnost kriticky hodnotit prameny.“ Tento
aspekt znovu provazuje spojeni informa¢ni gramotnosti a schopnosti se ucit. Dale je kladen
diraz na kritickou praci se zdroji, reflexi masovych médii nebo na orientaci v soucasném
déni, vzdy s jistym informacnim pilitem.

Kurikulum gymnazia nabizi pom&mé océekavatelny pozadavek, totiz ,,aby (zak)
vyuzival riizné strategie uceni, zpracovaval poznatky a informace a kriticky je hodnotil “,
ale vzapéti ho rozsituje o ,, vyuziva moderni formy bankovnich sluzeb, véetné modernich
informacnich a telekomunikacnich technologii, ovilada zpiisoby bezhotovostniho
platebniho styku“, coz je zajimavé silnym akcentem na praktickou schopnost vyuZivat
moderni technologie. Soucasné je kladen diraz také na dovednost kriticky zpracovat
informace z médii a promitnout je do zndmych modeli z ekonomie ¢&i sociologie.
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U dé&jepisu se v piipadé praktické sestry uvadi: ,, Kromé tradicnich metodickych
postupii, jako jsou vyklad a prace s textem v ucebnici, se vyuka zameri na vyuziti dalsich
informacnich zdrojii (internet, prace s mapami) ... Zaci budou hodnoceni podle hloubky
porozuméni historickym jeviim a procesiim, podle schopnosti pracovat se zdroji informaci,
kriticky myslet a kompeteniné debatovat o historii. “ Prace s informacemi je tedy vztazena
k metodé¢ prace, ktomu, jak vlastné dg&iny interpretovat a jak v nich pracovat
s rozmanitymi zdroji. Opét jde o jisté vykroCeni z ohranieni prace s informacemi
konkrétnim pfedmétem. Je zde dale kladen diraz na orientaci a kritickou praci se zdroji,
U nichz je hodnocena divéryhodnost a opét je pifitomné provazani stématem uceni
a samostatné prace, jako Cinnosti vychazejici z informacnich interakci.

U gymnazialniho SVP se miize setkat predevsim s metodologickou poznamkou, totiz
Ze 74k ,,rozlisuje rizné zdroje historickych informaci, zpiisob jejich ziskavani a Uskali
jejich interpretace.* Soucasné je tieba fici, Ze jde o poznamku zasadni.

3.4 Odborné piedméty

Tim, ze dv& nami zkoumané $koly maji charakter odbornych $kol, dochazi k tomu, Ze
se préce s informacemi objevuje také zde — nejde ptitom o zminky okrajové ¢i ndhodné.
V ptipadé knihovnikd jde o jadro celého oboru a kurikula, v pfipadé sester o dulezité
dovednosti, které jsou nezbytné pro vykon samotného povolani. Cilem této ¢asti neni
srovnavat to, jak se prace s informacemi projevuje v tom ¢i onom oboru, ale ukézat jejich
propojenost s praxi, vyznam pro celkovy profil absolventa.

V piipadé knihovniki sleduje kurikulum ptfedevsim rozvoj dovednosti a znalosti
spojenych s ur¢itymi specidlnimi ¢innostmi — ,,umi vkladat data do IS a dale s nimi
pracovat®, , ovldda riizné techniky c¢tent, uplatiuje riizné zpiisoby prdce s textem** nebo
., Zpracovavd statistiky, znd diivody a vwhody vedent statistickych prehledii. “ Jingmi slovy
je vzdélavan k tomu, aby umél pracovat s informacemi v naro¢néjsich, tizce profilovanych
systémech ¢i situacich, které jsou specificky zaméfené na jeho oblast vzdélani. Mimo to
se zde objevuji zminky o vyhledavani, zpracovani a filtrovani informaci, o ovéfovani
zdroju, praci se zdroji v riznych pamétovych institucich atp. Nechybi ani pozadavek na
schopnost informace zpracovat a pfipadné vizualizovat (Hepworth 1999, Kirk 2016).

U praktickeé sestry se okruh problému soustiedi na bezpe¢nost prace s informacemi
a ochranu osobnich udaju s tim, Ze je dokonce piimo zminéno GDPR (Albrecht 2016,
Zerlang 2017), ale také na komunikaci mezi sestrou a pacientem, kterému je tieba sdélit
dilezité zdravotni informace ve srozumitelné, a pritom presné formé. Duraz je kladeny na
samostatnou praci s tim, Ze absolvent ma byt schopen ziskat informace o lécich &i
zdravotnich postupech pro svoji praci, ovéfovat jednotlivé informace vztahujici se
navrhiim 1é¢by nebo dokaze nalézt informace o ,,tdborech, Skolach v prirodé, zotavovacich
akcich atp.*

TéméF vSechny zminky o praci sinformacemi zde sméfuji k posileni autonomie
jedince (Winch 2006, Grolnick & Ryan 1987). Absolvent neziska vSechny informace
potiebné pro libovolnou ¢innost ve zdravotnictvi ve $kole, ale nauci se je ziskavat, hodnotit
a vyuzivat. Jde o dovednost, ktera umozni absolventiim pobyt na pracovnim trhu i po delsi
dobé od ukonceni formalniho vzdélavani.

Jakkoli gymnazium nema odborné pfedméty ve vlastnim slova smyslu, radi bychom
na toto misto zatadili pfedméty vybérového nebo seminafového charakteru, které maji (na
rozdil o vySe uvedenych odbornych pfedmétl) charakter volitelného nebo povinné
volitelného kurzu. Ziejmé nejzajimavéjsi zminku je mozné nalézt u biologického
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seminare: ,,zdci si osvojuji vvhleddvani a samostatné zpracovavani informaci z riznych
zdrojii, analyzu a FeSeni problémii s biologickou tématikou.” Samostatna prace
s informacemi zde pfedstavuje vychodisko k samotné Skolni vyuce. Podobné v rozsifujici
vyuce informatiky se zaméfenim na uvod do tvorby webovych stranek: ,,Prohloubenim
znalosti i dovednosti spojenych s vektorovou a rastrovou grafikou ziskaji moznost Iépe
prezentovat zpracovavané informace.” Schopnost Iépe prezentovat informace skrze
prohloubeni technické znalosti je nesmirné vyznamnym postiehem, ktery je soucasné jen
malo zpochybnitelny.

3.5 Dalsi predméty

Pro tplnost bychom radi jesté stru¢né zminili nékteré dalsi zajimavé zminky o tom,
kde se v kurikulu pozndmky o préci s informacemi objevuji. Prace s informacemi dostava
do kurikula télesné vychovy u knihovnikd: , umi efektivné vyhledavat a filtrovat
informace - Zdk pri vyhleddvdni vyuzivd rizné vyhleddvaci strategie a postupy - 78K je
schopen udélat analyzu a syntézu vyhledanych informaci - zdk umi kriticky hodnotit
vyhledané informace - Zdk chdpe diileZitost ovérovani vyhledanych informact, umi ovérit
jejich pravdivost a spravnost - zak se orientuje v problematice fake news - zak umi
zpracovat informace do podoby riznych vystupi (napr. infografika, prezentace, referdt
atd.)* Takovy diraz na praci s informacemi v oblasti télesné vychovy neni jisté nahodny,
mize dobie oborové odkazovat ke zdravotnickym informacim nebo ke skute¢nosti, Ze
pravé v oblasti télesné vychovy je mozné nalézt velké mnozstvi mytl a polopravd, které
mohou byt pro ty, kdo je neodhali, nebezpeéné.

U praktické sestry jde napiiklad o fyziku: ,,Zaddvané samostatné prace vyzaduji
vyhledani informaci s vyuzZitim internetu a schopnost zpracovani na pocitaci pomoci
riiznych programii — texty, tabulky, obrazky, prezentace.* Toto pojeti rozsifuje opét praci
s informacemi o dal§i pfedmét, navic o takovy, ktery byva u podobnych obort ¢asto
upozad’ovan.

U fyziky na gymnéaziu pak schopnost ziskat relevantni informace piedstavuje zaklad
vlastni tvar¢i védecké prace: ,,formuluje hypotézy na zakladé dostupnych informaci
arozpoznd, zda jsou ovéritelné.” Nebo v piipadé chemie: ,,vybere z poskytovanych
informact vSe podstatné pro reseni vkolu a zditvodni sviij postup. “ Tim se takovy postup
stdva ne nepodobny tomu, co jsme mohli identifikovat v d&jepise — kvalitni schopnost
pracovat s informacemi je zde vnimana jako cesta k vlastni védecké badatelské ¢innosti.
Soucasné ale u ptirodovédnych predmétti miize mit prace s informacemi i ¢isté analyticko-
deskriptivni charakter (jako v ptipadé biologie): ,,p0zna a pojmenuje (S moznym vyuZitim
riznych informacnich zdrojut) vyznamné zdstupce hub a lisejnikii “.

Tamté? je zajimavy vztah mezi hudebnim oborem na gymnaziu a praci s informacemi,
takZe Z&k ,,hledd souvislosti mezi ziskanymi informacemi, propojuje je se svymi
dosavadnimi poznatky ... ovétuje si informace z riiznych zdrojii, ziskané informace tridi,
vyhodnocuje a vyuzivd je pri uceni a pracovnich c¢innostech” a soucasné se zduraziuje
rozmér vyznamu informaci v procesu komunikace. Jde o jeden (nepocitaje jazyky
a informatiku) z pfedmétt s nejvyssi mirou pozadavka na informaéni gramotnost v celém
kurikulu.
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4 Diskuse

Na tomto misté bychom radi opustili primarni schematismus jednotlivych predméti
a pokusili se o pohled, ktery by mohl byt zajimavy z hlediska toho, jaké SirSi mySlenkové
struktury je mozné v kurikularnich dokumentech tfi vybranych kol nalézt.

4.1 Informacni gramotnost jako téma (sebe) edukace

Informacni gramotnost je ve vSech tiech dokumentech vnimana jako néco, co zajistuje
moznost se udit. (Serap Kurbanoglu 2033, Candy 2004) Skola nemtize byt jedinym
mistem, které zajisti vzdélani studentid po celou dobu jejich aktivniho pracovniho Zivota.
Prechod ke kompetencim, ktery je spojeny s posledni ¢eskou kurikularni reformou tuto
skute¢nost akcentoval a zda se, Ze informacni gramotnost miize byt tématem, na kterém se
tento kompetencni pfechod uskuteciuje.

Jak zdiraznil jiz Candy (2004), prace s informacemi ptedstavuje zakladni schopnost
kazdého, kdo se bude chtit v moderni spole¢nosti vzdélavat a byt ispésnym. Je mozné Fici,
Ze tuto perspektivu sdileji také Skoly. Jakkoli v jejich kurikulu neni samotné péci
0 individudlni rozvoj schopnosti ucit se vénovan pfilis velky prostor a ma spise utrzkovity
charakter, tak pravé prace s informacemi nebo obecnéji rozvoj informa¢ni gramotnosti ma
pomérné uceleny a kompaktni rozmér.

4.2 Informac¢ni gramotnost jako transdisciplinarni téma

Informacni gramotnost je mozné vnimat jako téma, které ma své misto (dle RVP)
predevsim v informatice a ¢eském jazyce, ¢imz by bylo mozné fici, Ze jeji uchopeni na
urovni narodniho kurikula je primarné interdisciplinarni. Ve skute¢nosti v§echna kurikula
cizich jazyku, dé&jepisu, zakladl spolecenskych véd, ale také odbornych predmétti nebo
vychov. To ¢inni z informacéni gramotnosti téma nikoli interdisciplinarni (propojujici
nejméné dvé védni discipliny), ale transdisciplinarni (prochazejici napti¢ predméty). To
ostatné odpovida i tematické zpravé CSI, ktera informaéni gramotnost zkoumala z jiné
perspektivy. (Ceska §kolni inspekce 2018)

Tato skute¢nost miize byt zajimava naptiklad pro uvahy nad tim, zda a jak s informa¢ni
gramotnosti dlouhodobé pracovat na tirovni narodniho kurikula. M4 jit o samostatny
predmét? Z nasi vyzkumné sondy by takové pojeti nebylo zjevné §t’astnym, takZe mnohem
blize idedlnimu stavu by mohla byt klicova kompetence nebo prifezové téma, tedy néco,
co muze jit napfi¢ predméty a Cinnostmi zakd. Co je sice systematicky rozvijeno, ale
soucasné neni uvéznéno v predmétovém ohraniceni, jak upozorfiuje napiiklad Palous

(2008).

4.3 Informacni gramotnost jako kompetence

Vramci vSech analyzovanych dokumentli se objevuje jasny diraz na praci
s informacemi jako na kompetenci. (Lloyd 2003) Je to néco, co si musi zaci prakticky
0svojit, s ¢im musi byt schopni pracovat. Hledani, tfidéni, hodnoceni zdroja a jejich dalsi
vyuzivani se zdd byt nééim, co je testovano na rtiznych situacich a kontextech. Ma
charakter jistého femesla, které si student musi osvojit, aby v modernim svété obstal. Prave
diraz na prakti¢nost a silu v jistych ,,jadrovych ¢innostech je pro tuto oblast zasadni. To
je opét zajimavé v situaci, kdy RVP nejsou schopné dobte odlisit jadrové znalosti od téch
méng dilezitych. Tvarci kurikula na $kolach to na drovni SVP implementujicich
informacni gramotnost dokazou.
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4.4 Informacni gramotnost jako nastroj individualizace vyuky

Téma, které se ve vzdélavani obecné dlouhodobé objevuje, je otdzka individualizace
vyuky (Kratochvilovd & Havel 2012, Kotasek 2002, Kocourova 2017), tedy schopnosti
formalniho vzdélavaciho systému se prizplisobit potfebam a pozadavkim jednotlivych
zakl. To se bézné déje predevsim formou volitelnych ¢i povinné volitelnych predméti, ale
kurikula vnimaji jistou moZnost tuto slozku posilit prostiednictvim rozvoje informacni
gramotnosti, cozZ souvisi jiz s prvnim analyzovanym bodem.

Prace sinformacemi umoziiuje, aby si zdk nachazel zdroje, které jsou pro jeho
konkrétni Ginnost dilezité a zajimavé a samostatné s nimi pracoval. Nejde tak jen
0 kompetenci k u€eni, ale o celkovy zasah do profilu absolventa, ktery mize byt uréitym
prostorem, ktery zakim $kola vytvoii, aby mohli sledovat vlastni zajmy a jistym zptisobem
se samostatné profilovat.

4.5 Informacni gramotnost jako kritické mysleni

Informaéni gramotnost je vzdy vnimana v kontextu kritického mysleni. Zak je veden
k tomu, aby byl schopen analyzovat zdroje, kriticky je hodnotit a sledovat jejich spravnost
i relevanci pro svoji préci. Kriticka prace sinformacemi ptedstavuje v celé struktufe
kurikula unikatni bod — nejde v ni o to, Ze $kola studentovi n&co poskytne ¢i pieda, nejde
Vv ném o pozici ucitele jako jistého ,,zjevovatele pravdy®, ale o0 moznost zakd samostatné
premyslet a ucit se byt kritickymi.

Mohli bychom v kontextu vy3e analyzovanych bodu fici, Ze informa¢ni gramotnost je
celkovym stylem mysleni, které erpa na jedné strané z praktické dovednosti si informace
obstarat a zpracovat je, na stran¢ druhé o nich kriticky pfemyslet (Halpern 1999, Bruce
1997). Tim ziskdvad pfedmétové zcela neuchopitelny charakter a soucasné pozici
mimofadné ditleZitého prvku v profilu absolventa. Vede k jisté mySlenkové samostatnosti,
kterd nebude koncit skolni vyukou, ale bude mit dopad na zivot zéka v jeho ,,bézném*
osobnim zivoté. V tomto ohledu je pro nas prekvapenim, Ze se zadné ze zkoumanych
kurikul vice nevénuje roli informac¢ni gramotnosti v ob&anskych kompetencich, snad mimo
diskuse o fake news.

4.6 Informacni gramotnost jako vyslySeni spolecenské poptavky

Skole byva nékdy vytykano, Ze neumi reagovat na spoleéenskou poptavku, na rychlé
spoletenské zmény a posuny. Skola byla a ziejmé vzdy bude jistym zptisobem
konzervativni instituci, coz jak zdiraziiuje Sokol (2002), nemusi byt vzdy na Skodu.
Soucasné je ale ziejmé, Ze Skola nemuize rezignovat na reflexi vnéjsiho svéta. V piipadé
informacni gramotnosti se zda, ze tviirci kurikula dokazali reagovat na jistou spolecenskou
poptavku a prace s informacemi je vyuc€ovana (nebo konstruovana) tak, aby této poptavce
odpovidala.

V ptipad¢€ oboru prakticka sestra se tak setkame s reflexi GDPR ¢i fake news, coz jsou
témata pomérné nova a spolecensky i medialn¢ siln€ propirana. V ptipad¢ gymnazialniho
pak napfiiklad s akcentem na tvofivost a kreativitu. Podobné¢ moderni prvky je mozné
nalézt i u knihovnické Skoly.

4.7 Informacni gramotnost jako komunikace
Jednim ze zésadnich témat prace s informacemi je komunikace (American Library
Association 2000) — at’ jiz mluvena nebo pisemna, tvofi jisté myslenkové jadro informaéni
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schopnosti ziskat informace, porozumét druhému a také je adekvatnim zpsobem tlumodit
dale. Zak je schopen zformulovat argument, ovéfit informace od druhého a provést jistou
vlastni aktivitu, kterd povede k tsp&sné realizaci komunikaéniho aktu nebo k feseni jistého
problému.

Z hlediska teorie informace (Rogers & Shoemaker 1971, Vybiral 2009) je mozné zde
zajimavé analyzovat skuteCnost, Ze informace ma vzdy jistou komunikativni rovinu, je
nééim, co se vyménuje mezi vysilatem a pfijimacem, mezi dvéma osobami. Duraz na
komunikaci jako na podstatnou slozku informaéni gramotnosti je logickym
a odiivodnénym krokem.

4.8 Informac¢ni gramotnost jako nastroj byti ve svété

Je mozné fici, ze pokud budeme sledovat jednotlivé piiklady toho, kdy kurikula
akcentuji informacni gramotnost, mizeme v nich vysledovat akcent na byti ve svéte. Jde
o schopnost, ktera Siroce prekracuje ramec Skoly, kterd neni omezena Skolni budovou, ale
ktera piedstavuje nastroj byti v informacni spole¢nosti, ve svété, ve kterém informace
predstavuji priméarni ekonomicky statek (Zlatuska 1998). Miizeme je tedy vidét jako jisty
most mezi Skolou a okolnim svétem.

Jeji vyuka je do zna¢né miry konstituovana tak, aby zakiim umoznila pohybovat se ve
svéte, ktery je informacemi pfesyceny. Domnivam se, ze je ptekvapivé, Ze neni vice
spojend s jistou ob¢anskou angazovanosti (naptiklad v ZSV), schopnosti vyuZivat rozli¢né
informaéni zdroje a kriticky snimi pracovat. V roviné praktickych predméti pak
informaéni gramotnost vystupuje jako néco, co slouzi jako nezbytny piedpoklad pro
kvalifikované vykondvani ptislusného povolani.

4.9 Informacni gramotnost jako ¢tyifazovy model

Pokud jde o praci sinformacemi, ta ma v kurikularnich dokumentech charakter
&tyifazového linearniho modelu. Zak musi informace najit, organizovat (filtrovat), kriticky
posoudit a vyuZit. Jde tedy o implementaci jistého nejjednodussiho modelu prace
s informacemi, ktery nijak neocekava procesualitu, vraceni se v jednotlivych krocich atp.
To, co na prvni pohled miize pisobit jako zjednodusena verze Big6 s absenci cykli¢nosti,
ma ale své vyznamné didaktické aspekty. Jednak procesualita je stylem mysleni, ktery se
v zadném zkoumaném kurikulu nevyskytuje, bylo by tedy ptekvapivé, kdyby byla
obsazena u takového tématu. Druhy aspekt ziejmé souvisi s tim, Ze jisté opakovani procest
muize byt spojeno s praci v riiznych kontextech v mnoha pfedmétech.

4.10 Informa¢ni gramotnost jako medialni gramotnost?

Téma, které je vétsi kdiskusi, je otdzka vztahu mezi medidlni a informacni
gramotnosti. Kurikulum prakticke sestry vychazi v podstaté z modelu MIL (Moeller et al.
2011), ktery obé gramotnosti spojuje dohromady a ob¢ témata jsou v ném fesena soubézne.
Zbylé dvé skoly pracuji s jistym myslenkovym piekryvem nebo vzijemnym vztahem, ale
neni mozné hovofit ani o integraci ani o vztahu nadfazenosti jednoho pojmu nad druhy.
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5 Zavér

Vyzkum, ktery provadéla Ceska skolni inspekce (2018) ve $kolnim roce 2016/2017 se
zamétoval na skutecné dovednosti spojené s informacni gramotnosti. ZdUraziuje pfitom,
e pod tidpétinovou hranici skonéili respondenti z obou vzorki (ZS i §S), ale ani v jednom
ptipadé neslo o zaostavani zasadni. Vyzkumy vychazejici z metodiky NIQES pak ukazuiji,
ze uroven informadéni gramotnosti je v ¢eském prosttedi pom&rné dobra. Stanovuje kritéria
jejich hodnoceni (Ceska $kolni inspekce nezjisténo) a klade je systematicky do vztahu
s vyukou informatiky. Jak ale pfipomina Brdicka (2014) takové zizeni neni zcela vhodné
a ukazuje pouze vysek toho, co je to informaé¢ni gramotnost. Ostatné skute¢nost, Ze sama
CSI pro jeji definici zvolila uréitou konsensualni variantu, nikoli n&jaky ustaleny model,
vyvolava jisté pochybnosti.

Cilem naseho vyzkumu ale nebylo méfit Groven informaéni gramotnosti zaku, ale
sledovat kurikularni obraz a jisty diskurs, ktery vzajemnymi poukazy mezi pfedméty,
piistupy, definicemi ¢i vzdéldvacimi cili nabizi. Tento diskurs neni samoziejmé ni¢im
univerzalnim, protoze ndmi vybrany vzorek byl jednak zdmérny, ale soucasné také
pomérn€ maly. Proto naSim cilem nebylo ani vyuziti metod kurikularni analyzy, tak jak ji
zname z literatury (Mandk et al. 2008, Mandk et al. 2010).

Za pozitivni zjiSténi je mozné povazovat skutecnost, ze informacni gramotnost
prostupuje velkou ¢asti kurikula vSech tii analyzovanych stfednich §kol a mimo ony ¢étyfi
faze préace s informacemi v podobé vyhledavani — organizace — hodnoceni a vyuziti, sleduji
specificky dulezité roviny prace s informacni gramotnosti. Ta slouzi jako jisty myslenkovy
proud prostupujici hranice $koly a propojujici ji s vn&jim svétem. Cinni zni jednu
z fundamentalnich komponent kompetence k uceni a posilujici prvek seberegulace.

Z nasi vyzkumné sondy je mozné tusit, e ramovani, které CSI i &eské kurikulum
V podob¢ ramcovych vzdélavacich programi provadi do jednotlivych predmétl, neni
adekvatni a zfejm¢ ani chténé. Informacni gramotnost je nécim, ¢im Skola musi vybavit
své zaky (pfiméfené stupni vzdélani), ale soucasné by bylo ziejmé mylné ji uzaviit do
tematickych bloku ¢i konkrétnich pfedméti. Domnivame se, Ze by bylo vhodné uvazovat
o tom, Ze by byla zafazena jako jedna z kli¢ovych kompetenci do reformovaného kurikula,
kde by mohla — tak jak to doporuéuje naptiklad DigComp (Carretero et al. 2017) — byt
soudasti digitalnich kompetenci.

Z nasSich zjisténi je ziejmé, Ze informacéni gramotnost, ktera je nepiilis jasné uchopend
a vymezena napti¢ viemi centralnimi kurikularnimi dokumenty (VUP 2007), v¢etné jejich
aktualizaci, nebréani Skoldm v tom, aby se snazily toto téma aktivné promitat do svého
kurikula. Sou¢asné musime konstatovat, Ze stavajici uchopeni neni nevhodné nebo jdouci
mimo odbornou pfedstavu toho, co lze povaZovat zasmysluplny zpiisob prace
s informacemi. A to navzdory tomu, Ze nejde o téma, které by se ve Skolnim (kurikularni)
uchopeni t&silo n&jaké standardizaci ¢i se opiralo o uznavané a funkéni modely, jako je
tieba MIL, Big6, SCONUL nebo i rAmce vychazejiciho z DigComp.
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