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Abstract: What does the specific educational content of IT subjects at lower and
upper primary schools look like? What computer related topics are actually
taught? Are there any topics which are not embedded or accentuated in the
current curriculum documents? We shall try to answer these questions in the
submitted paper, which presents partial outputs of the conducted research,
primarily focused on the issue of the acceptance of the educational content of IT
subjects taught at primary schools in the Czech Republic, with special attention
to the 9th grade pupils.
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TRADICNI A NETRADICNI TEMATA RVP PRO OBLAST
INFORMACNI A KOMUNIKACNI TECHNOLOGIE A JEJICH
REFLEXE ZE STRANY ZAKU 9. TRiD ZAKLADNICH SKOL

Abstrakt: Jak vypada konkrétni vzdélavaci obsah informatickych predmétii na
1.a 2. stupni Ceskych zdkladnich Skol? Kterd informatickd témata jsou ve
skutecnosti vyucovana? Objevuji se ve vyuce i témata, kterd nejsou v ramci
platnych kurikularnich dokumentii zakotvena ¢i prilis akcentovana? Na tyto
otazky se pokusime odpovédet v ramci predlozené stati, ve které jsou uvedeny
nekteré dilci vystupy realizovaného vyzkumného Setreni, které bylo primadrné
zaméreno na problematiku akceptace vyukového obsahu informatickych
prredmétii, vyucovanych na zdakladnich Skolach v Ceské republice, a jehoz cilovou
skupinou tvorili Zaci 9. trid.
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1 Uvod

Potfeba inovace obsahu vzdélavani vramci vyuky Informatiky, respektive
informatickych pfedmét, v podminkach Ceskych zakladnich a stfednich Skol je dnes
relativné velmi hojné diskutované téma. Nicméné samotné kurikulum informatickych
predméti v Ceské republice viak vyraznéj$im zménam stale odolava. Vzd&lavaci obsah,
a stejné tak i vyu€ovaci metody informatickych pfedméti na zakladnich Skolach, zistavaji
1éta viceméné beze zmén. Jina situace je ale pozorovatelna v zahraniéni, kde se jiz fadu let
zabyvaji pfedni odbornici prostrednictvim riznych summiti, organizaci a federaci (WSIS,
ACM, IFIP, UNESCO)!, navrhy na zménu koncepce vyuky tak, aby Zaci nebyli
vychovavani pouze v aktivni uzivatele technologii, jejich softwarovych nastroju
a Vv ,konzumenty“ digitalniho obsahu, ale aby se sami snazili vymyslet vlastni postupy,
navrhovat nastroje k feSeni konkrétnich problémt a rozvijet tzv. informatické mysleni.

V souvislosti s témito snahami se tedy objevil pojem informatické mysleni
(computational thinking). Jde o relativné novy pojem (Lessner, 2014), ktery odrazi potiebu
porozuméni svétu kolem nas z nové perspektivy, tedy z pohledu informaci a zptisobd,
jakymi funguji digitalni technologie. Jde o zptisob uvazovani, ktery pouziva informatické
metody feSeni problémt, a to véetné problémt komplexnich ¢i nejasné zadanych. Rozviji
schopnost analyzovat a syntetizovat, zevSeobeciiovat, hledat vhodné strategie feSeni
problému a ovéfovat je v praxi. Vede k presnému vyjadfovani myslenek a postupti a jejich
zaznamenani ve formalnich zapisech, které slouzi jako vSeobecny prostfedek komunikace.
Pracuje se zakladnimi univerzalnimi pojmy, které piesahuji soucasné technologie:
algoritmus, struktury, reprezentace informact, efektivita, modelovani, informac¢ni systémy,
principy fungovani digitalnich technologii (viz Strategie digitdlniho vzdélavani do roku
20202).

Vsechny tyto skute¢nosti implikuji potiebu integrace digitalnich technologii a rozvoje
digitalnich kompetenci ve spojeni s rozvojem kritického a tviiré¢iho mysleni, které navazuje
na schopnost aktivniho feSeni problémd, informatického mysleni a kreativity do
vzd&lavaciho obsahu a vzdélavaciho procesu (Stipek a kol, 2015; Ala-Mutka, 2011).
Potifeba této integrace je ve strategickych, koncepénich ¢i kurikularnich dokumentech
zdiraznovana dlouhodobé a je povazovana téz za jednu z priorit vzd€lavacich strategii
vyspélych zemi (European Commission, 2013). Rozvoj digitalnich kompetenci
realizovany na vSech stupnich $kol, ¢i v ramci dal$iho vzdélavani by mél smetovat k cilové
entité tohoto edukacniho pusobeni, kterou je odpovidajici troven digitdlni gramotnosti
(Stipek a kol, 2015). Soudobé pojeti digitalnich kompetenci vychazi z jejich chapani jako
schopnosti pouzivat pfislusné védomosti a dovednosti s odpovédnosti, autonomii,
kriti¢nosti a tviiréim zpisobem (Ferrari, 2013). Zakladni ramec digitalni gramotnosti, ktery
nezahrnuje pouze technické dovednosti, ale téz ptislusné védomosti a postoje, obsahuje
sedm oblasti dil¢ich kompetenci (Ala-Mutka, 2011):

e sprava informaci — identifikovat, lokalizovat, ziskavat, ukladat a organizovat

informace,

e kolaborace — spojovat se s ostatnimi, participovat v on-line sitich a komunitach,

konstruktivné komunikovat,

1 WSIS — World Summit on the Information Society (http://www.itu.int/wsis/index.html), ACM —
Association for Computing Machinery (https://www.acm.org/), IFIP — International Federation for
Information Processing (http://www.ifip.org)

2 viz http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie/digistrategie.pdf
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e komunikace a sdileni — komunikovat prostiednictvim on-line nastroji se
zohlednénim bezpecénostnich aspekti a ochrany osobnich udaj,

e tvorba obsahu a znalosti — integrovat a pfepracovat piedchozi znalosti a obsah,
budovat nové poznatky,

e ctika a odpovédnost — chovat se eticky a odpovédné, byt si védom pravnich
ramcu,

e  hodnoceni a feSeni problémt — identifikovat digitalni potieby, fesit problémy
pomoci digitalnich prostfedkii, vyhodnocovat ziskané informace,

e technické <¢innosti — pouzivat technologie a média, provadét ulohy
prostfednictvim digitalnich nastroju.

Nezastupitelnou roli pfi cileném rozvoji digitalnich kompetenci, resp. ptislusnych
kognitivnich a operanich dovednosti a postoji nezbytnych k efektivnimu vyuziti
digitalnich technologii maji zakladni skoly, jakozto soucast formdlniho systému
vzdélavani. Zatazeni informatickych predmétd, jakozto standardni soudésti kurikula
zakladnich $kol, je rysem Skolskych systémt vyspélych zemi. Jejich pojeti vSak neni
jednotné a rozdily lze spatfovat jak v organizaci ¢i formé pfislusnych edukaénich aktivit,
tak pfedeviim v jejich rozsahu a obsahu (Stipek a kol, 2015). Podstatny vliv na tuto
nejednotnost maji i rozlicné didaktické piistupy, Urovenn vybavenosti, ale také uroven
digitalnich kompetenci samotnych zakd. Nezanedbatelny vliv ma i jistd ,,nepruznost®
uciteld téchto pfedméti, ktefi velmi Casto akcentuji spiSe nacvik ovladani konkrétnich
softwarovych néstroji pro vyhleddvani a zpracovani pfedev§im textovych informaci,
misto cileného rozvoje informatického mysleni 74kt (Rambousek, Stipek & Wildova,
2015).

K naznaenému pojeti rozvoje digitalnich kompetenci zakti nevedla, alespon
v podminkach ¢eského Skolstvi, jednoducha cesta. V pribéhu Casu se totiz pojeti, obsah
i zaméfeni vyukovych celkll zaméfenych na rozvoj kompetenci zaka v oblasti Informatiky
meénili a to jednak z divodu spolecenské poptavky, ale také v disledku vyvoje vlastnich
technologii.

2 Koncepce vyuky Informatiky v CR ,,véera

Vyuka informaticky zamé&fenych predmétii v ramci Ceské republiky byla do kurikula
zakladnich $kol zavazné zakotvena zejména v ramci Vzdélavaciho programu Zakladni
§kola3, ktery schvalilo MSMT dne 30. 4. 1996 s platnosti od 1. 9. 1996. Informaticka
témata byla v ramci tohoto vzdélavaciho programu zastfeSena povinnym piedmétem
Praktické Cinnosti a volitelnym pfedmétem Informatika.

V ramci pfedmétu Praktické ¢innosti, ktery byl povinné vyuc¢ovan od 1. do 9. ro¢niku,
byl zatazen mezi 6. az 9. roénikem tematicky celek Prace s poéitaem. Vyuka obsluhy
pocitace se tedy stala nedilnou soucésti kurikula zakladnich Skol, byt byla dovolena
variantnost jejiho Casového zafazeni do vzdélavani. Naproti tomu volitelny pfedmét
Informatika mohl byt do vyuky zafazovéan od 7. roéniku do 9. roéniku. Ukolem volitelného
predmétu bylo dotvareni skladby povinnych pfedméti a ve své variantnosti byl jednim
z prvki, kterym se vzdélavaci program Zakladni Skola odliSoval od jinych vzdélavacich

3 viz http://www.msmt.cz/file/38757
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programii (Obecna $kola* a Narodni §kola®). V rémci takto komponované vyuky
Informatiky, byly vyu€ovany tyto doporucené tematické celky:

e Co rozumime pojmem informace. Vyznamné informacni zdroje a informacni
instituce. Hodnota, cena informace a informacni ¢innosti.

e Pokus o definici informace. Seznameni s dulezitymi informaénimi zdroje na
klasickych i magnetickych nosi¢ich. Dulezité tuzemské i mezinarodni informacni
instituce. Navstéva nékteré dostupné informacni instituce, pocitatového
pracovisteé. Zjisténi podminek, za jakych se poskytuji informace (jak rychle, za
jakou cenu). Co se rozumi pojmem cena, hodnota informace, informaéni ¢innosti.

e Prace s textovymi informacemi.

e Strukturovana a nestrukturovana organizace informaci. Databazové a fulltextové
systtmy. Databaze dokumentografické (obsahujici texty dokumenti)
a faktografické (obsahujici texty dokumenttl) a faktografické (obsahujici pfimo
fakta o skute¢nosti).

e Vyhledavani informaci.

e Vyhledavani informaci pomoci kli¢ovych slov, indexd. Formulace dotazu. Vyuziti
booleovské logiky pii vyhledavani. Stanoveni efektivnosti vyhledavani (kritérium
presnosti, Uplnosti)

e Prace s tabulkovymi procesy.

e Vytvofeni jednoduché tabulky. Operace s ¢isly (s¢itani, od¢itani, ndsobeni, déleni).
Stanoveni maximalni, minimalni, primérné hodnoty. Grafické vyjadieni hodnot
tabulky.

e Ptenos informaci.

e Fax, e-mail, pocitacova sit’, internet, druzicovy pifenos informaci. Navstéva
internetového pracoviste.

Pojeti obsahu ptedmétu tedy odpovidalo tehdejsi urovni a rozsiteni vypocetni techniky
v podminkach Ceské republiky, coZ je patrné zejména v oblasti podpory prenosu
a vyhledavani informaci. Pozorny Gtenaf si také vSimne, Zze byt je v charakteristice
predmétu explicitné uvedena poticba seznamit Zdka se zaklady algoritmizace
a programovani, vramci zadného z doporucenych témat jiz nebyla tato problematika
podrobnéji rozvijena. Vyuka tedy byla silné orientovana na uzivatelské dovednosti
a znalosti, které mohl zak prakticky aplikovat, bez znalosti principti a vnitiniho fungovani
vyuzivanych zafizeni a programu.

3 Koncepce vyuky Informatiky v CR ,,dnes*

Vyse popsané pojeti se s postupujicim ¢asem a rozvojem technologii ukédzalo jako
zastaralé a v ramci $kolské reformy z roku 2005, ktera zavedla v Ceské republice z&asti
decentralizovany kurikularni systém, byla také provedena revize obsahu a pojeti vyuky
informatickych pfedméti. Provedena reforma v praxi znamenala, ze Skoly ziskaly pii
tvorbé kurikularnich dokumenti ¢astenou autonomii, nicméné na obecné trovni
vymezovala obsah kurikula vlada, ktera stanovila tzv. Ramcové vzdé&lavaci programy®

4 viz http://www.msmt.cz/file/38752
5 viz http://www.msmt.cz/uploads/soubory/zakladni/\VVP_Narodni_skola_v2007.pdf
8 viz http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-programy
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(dale jen RVP). Na podobé¢ a tvorbé konkrétni podoby kurikula jednotlivych vzdélavacich
oblasti, tedy i oblasti zaméfené na informatickd témata, se podileli sami ucitelé
jednotlivych skol. Ti vytvaieli podle RVP Skolni vzd&lavaci programy (dale jen SVP) tak,
aby splnily zavazné pozadavky stanovené v RVP a pfizptisobily plany vyuky jednotlivych
predméti co nejvice potiebam svych zaka a skoly.

Zakladni myslenkou celého pojeti bylo to, aby tvorba SVP a uéebnich plant viech
vyucovacich hodin cilené spéla k rozvijeni tzv. klicovych kompetenci zakt. Rozvoj téchto
kompetenci bylo promitnuto do deviti vzdélavacich oblasti. Jednou z klicovych oblasti
vzdélavani se stala také oblast Informaéni a komunikaéni technologie. Zatimco jiné
vzdélavaci oblasti zabiraji v kurikularnim dokumentu RVP ZV az téméf deset stran,
Informac¢ni a komunikaéni technologie se s charakteristikou, cili, o¢ekavanymi vystupy
a uc¢ivem vesly s rezervou na strany tii. V nékolika odstavcich o charakteristice vzdélavaci
oblasti (MSMT, 2017, str. 38) je naptiklad uvedeno:

e zaci musi mit moznost dosahnout zakladni urovné informacni gramotnosti,

e 7aci ziskaji elementarni dovednosti pfi praci s vypocetni technikou, orientuji se ve

svété informaci a dokazi s nimi tvotivé pracovat,

e ziskané dovednosti pfi praci s vypocetni technikou jsou podminkou k efektivnimu

profesnimu rozvoji i k jinym zajmovym ¢innostem,

e uméni rychlého vyhledavani a zpracovani informaci pomoci ICT prostiedkl

umoziuje odleh¢it jejich pamét,

e dovednosti ziskané v této vzdélavaci oblasti je mozno aplikovat napfic¢ vSemi

ostatnimi obory, a ICT se tak stava soucasti vSech vzdélavacich oblasti zakladniho
vzdélavani.

Pro 1. stupei Z$ je kurikulum tematické oblasti Informaéni a komunikaéni technologie
rozdéleno do tii Casti: Zdklady prace s pocitacem, Vyhledavani informaci a komunikace
a Zpracovani a vyuziti informaci. Kazda ¢ast specifikuje ocekavané vystupy, které se
zamétuji na to, co zak dovede na konci daného obdobi. Pro lepsi pfedstavu jako pomiicka
pii tvorbé SVP je zde také uvedeno ugivo, které se k danym vystuptim vaze (MSMT, 2017,
str. 39):

e zdkladni pojmy informaéni ¢innosti — informace, informacni zdroje, informacni

instituce,

e struktura, funkce a popis pocitace a ptidavnych zatizeni,

e operacni systémy a jejich zakladni funkce,

e seznameni s formaty soubori (doc, gif),

e multimedialni vyuZiti pocitace,

e jednoducha tudrzba pocitate, postupy pii b&Znych problémech s hardware

a software, zasady bezpecnosti prace a prevence zdravotnich rizik spojenych
s dlouhodobym vyuzivanim vypocetni techniky,

e spolecensky tok informaci (vznik, pfenos, transformace, zpracovani, distribuce

informaci),

o zakladni zpiisoby komunikace (e-mail, chat, telefonovani),

e metody a nastroje vyhledavani informact,

e formulace pozadavku pfi vyhledavani na internetu, vyhledavaci atributy,

e zakladni funkce textového a grafického editoru.
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Obsah vzdélavaci oblasti pro 2. stupeii je v RVP ZV shrnut do dvou tematickych ¢asti
Vyhledavani informaci a komunikace a Zpracovani a vyuziti informaci. Tyto tematické
Casti jsou koncipovany jako nadstavba jiz probiraného uc¢iva v ramci 1. stupné a rozsifuje
je o nové moznosti aplikace. Bohuzel nedochazi ale k tomu, aby byl rozsifen obsah
vzdélavani i o dalsi oblasti a proto jsou pouze propracovana témata stavajici. I tyto
tematické asti se déli na O&ekavané vystupy a U¢ivo (MSMT, 2017, str. 40):

e vyvojové trendy informacnich technologii,

e hodnota a relevance informaci a informac¢nich zdrojli, metody a nastroje jejich
ovétrovani,
internet,
pocitacova grafika, rastrové a vektorové programy,
tabulkovy editor, vytvareni tabulek, porovnavani dat, jednoduché vzorce,
prezentace informaci (webové stranky, prezentacni programy, multimédia),
ochrana prav k dusevnimu vlastnictvi, copyright, informaéni etika.

Vzhledem k tomu, Ze uclitelé maji Casto velké potize sestavit podle vySe zminénych
bodu $kolni vzdélavaci program, stava se, ze od sebe Skoly navzéajem ,,opisuji* (Strnad,
2015). Aby byl tento jen alespoil ¢astetné eliminovan, vypracovala skupina odborniki
a samotnych ucitell zékladnich Skol Standardy pro zékladni vzdélavani - Informacni
a komunikaéni technologie’. Tyto navrzené standardy slouZi ucitelim nejen pfi ptipravé
SVP, ale piedevsim pii evaluaci dosazeni oekavanych vystupti podle RVP ZV. Napiiklad
vySe zminéné ¢asti v 1. roéniku - Zpracovani a vyuziti informact, ktera je shrnuta do jedné
véty, co se tyCe ofekavaného vystupu a taktéz, co se tyCe uciva — je ve standardech
vénovana celd strana se Sesti indikatory a podrobné popsanou ilustrativni tlohou. Je skoda,
ze tento dokument vznikl az v roce 2013, tzn. Sest let po zac¢atku platnosti RVP a zatim
existuje pouze v pracovni verzi (dosud nebyl oficialng schvilen MSMT).

4 Koncepce vyuky Informatiky v CR ,,zitra*

Kdyz byla v roce 2001 schvalena tzv. Bila kniha, jakoZto oficialni statni dokument
vyty&ujici cile rozvoje vzdélavani v Ceské republice, byla timto nastartovana i systémova
zmeéna vzdélavaci politiky, kterd se v koneéném dusledku promitla do Narodniho
vzdélavaciho programu, jehoz soucasti byl i vznik Rdmcovych vzdélavacich programu.
Ptestoze se neda fict, ze by k dil¢im pokroktim v uréitych oblastech Skolniho vzdélavani
nedochézelo (Strnad, 2015), chybélo systematické plnéni dlouhodobého planu a ,,vytrdacelo
se védomi vazeb a souvislosti mezi jednotlivymi soucdstmi vzdélavaciho systému™ (MSMT,
2014a). V souvislosti s tim ukazalo mezinarodni Setfeni PISA (z roku 2012), ze vysledek
Ceskych patnactiletych zak v matematice je primérny a v porovnani s vysledky z roku
2003 doslo k vyraznému zhorsSeni (Paleckova, Tomasek & kol., 2013). Aby se zabranilo
podobnému nekonzistentnimu a stagnujicimu vyvoji vzdélavaci politiky v nasledujicich
letech, sestavilo ministerstvo dokument, ktery by mél nastavit smér dalSiho rozvoje
&eského vzd&lavani v letech 2015 — 2020. Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do

" Standardy pro zdkladni vzdélavani: Informacni a komunikacni technologie. Pracovni verze z 30. 4.
2013. Dostupné z URL:
http://clanky.rvp.cz/wpcontent/upload/prilohy/17383/informacni_a_komunikacni_technologie.pdf
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roku 20208 byla schvalen v &ervenci 2014, a tim tak definitivné pozbyva platnost Narodni
program rozvoje vzdélavaci soustavy (Bilé knihy) z roku 2001 (MSMT, 2014a, str. 3).
Soubé&zné s tvorbou této strategie 20. biezna 2013 schvalila viada Ceské republiky
koncepci Digitalni Cesko v. 2.0, Cesta k digitélni ekonomice. Koncepce konkrétng uvadi:
LHInformacni technologie by mély prostupovat celym procesem vyuky na zakladnich
Skolach, nikoli jen v predmétech typu ,Prace s pocitacem’. Plné zapojeni modernich
technologii do vyuky vsech predméti vmimd stat jako nezbytné v ramci posunu
vzdélavaciho systému od prostého memorovani faktii k dirazu na ctendrskou gramotnost,
komunikacni dovednosti a logické mysleni®. Soucasti usneseni vlady k této koncepci je
soubor opatfeni, z nichZ se opatfeni ¢. 16 tyka problematiky vzdélavani a uklada MPSV
(Ministerstvo prace a socialnich véci CR) ve spolupraci s MSMT (Ministerstvo $kolstvi,
mladeZe a télovychovy CR) vypracovat strategii pro zvyseni digitalni gramotnosti a rozvoj
elektronickych dovednosti ob&antl. Strategie digitalniho vzdélavani napliuje toto usneseni
vlady pro oblast pocatecniho vzdélavani. Strategie pro zvySeni digitdlni gramotnosti
arozvoj elektronickych dovednosti obcanti vznikala paralelné se Strategii digitalniho
vzdélavani a méla na ni bezprostfedné navazovat. Pfimou iniciaci vzniku dokumentu
Strategie digitalniho vzdélavani pak bylo vladou pfijaté Usneseni €. 790 ze dne 16. fijna
2013 ke strategickému zaméru Digitalni vzdélavani — Touch your future.
Hlavni myslenkou schvalené vzdélavaci politiky Ceské republiky je celozivotni uéeni
— stejné jako hlavni cil strategického ramce ET 2020 (Rada EU, 2011) ¢lenskych statt
Evropské unie. Hlavnim cilem je tedy poskytnout kvalitngjsi a efektivnéj$i vzdélavani,
aprispét tak k naplnéni cilt strategie Evropa 2020, tedy k podpofe zvySovani
konkurenceschopnosti a ristu EU prostfednictvim 1épe kvalifikované pracovni sily a vetsi
zamestnanosti. Navrhuje sérii klicovych transformacnich opatfeni na urovni EU a na
vnitrostatni trovni, ktera se tykaji zejména:
e pomoci vzdélavacim institucim, ulitelim a zakim ziskat digitalni dovednosti
a osvojit si strategie uceni,
e podpory rozvoje a dostupnosti otevienych vzdélavacich zdroju,
e propojeni tfid a zavadéni digitalnich zafizeni a obsahu,
e mobilizace vSech zucastnénych stran (ucitelti, studentd, rodin, hospodaiskych
a socialnich partnertr), jejimz cilem je zménit ulohu digitalnich technologii ve
vzdélavacich institucich.

Hlavni vizi Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020 je vytvoieni vzdélavaciho
systému, ktery bude schopen zajistovat vybavu kazdého jedince bez rozdilu takovymi
kompetencemi, které mu umozni se uplatnit v informacéni spolecnosti a vyuzivat nabidky
oteviené¢ho vzdélavani v pribéhu celého Zivota. Postavena je tedy na ctyfech zakladnich
pilitich (MSMT, 2014b, str. 11-12):

e Oteviené vzdélavani: vychazi z principu celozivotniho ueni a sméfuje

k vybudovani otevieného prostiedi, které umoziiuje kazdému jedinci bez rozdilu
a bez prekazek vzdélavat se po cely zivot. Takové vzdélavani tim, Ze vyuziva
dostupné digitalni technologie a podporuje jedince v jejich vyuzivani, bude stale
vice chapano jako aktivita bez vazby na konkrétni misto a konkrétni ¢as. Budou se
na ném podilet poskytovatelé z vefejného, soukromého i neziskového sektoru —

8 viz http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/strategie-2020_web.pdf
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organizace i jedinci, kteti budou nabizet obsah, vzdélavaci pfilezitosti a vyuku
studujicim v kazdém véku.

e Digitalni gramotnost: vychazi z vymezeni digitalnich kompetenci v publikaci
Evropské komise DIGCOMP: Ramec rozvoje digitalnich kompetenci
a porozumeéni digitalnim kompetencim v Evropé (DIGCOMP: A Framework for
Developing and Understanding Digital Competence in Europe), jez navazuje na
Doporuceni Evropského parlamentu a Rady ze dne 18. prosince 2006 o kli¢ovych
schopnostech pro celozivotni uceni. V tomto ramci jsou digitalni kompetence
pojaty jako soubor védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot, které
potfebujeme k sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitalnich
technologii pfi praci, v zaméstnani, pfi uceni, ve volném case i pii zapojeni do
spole¢enského Zivota.

e Informatické mysleni (computational thinking): je fenomén, jehoz vyznam se do
poptedi zajmu dostava az v poslednich letech. Jde o relativné novy pojem29, ktery
odrazi potiebu porozuméni svétu kolem nads z nové perspektivy. Touto
perspektivou jsou informace a zptisoby, jakymi funguji digitalni technologie. Jde
o zplsob uvazovani, ktery pouziva informatické metody feSeni problémd, a to
véetné problémt komplexnich ¢i nejasné zadanych. Rozviji schopnost analyzovat
a syntetizovat, zevSeobectiovat, hledat vhodné strategie feSeni problému
a ovéfovat je v praxi. Vede k pfesnému vyjadiovani myslenek a postupt a jejich
zaznamenani ve formalnich zapisech, které slouzi jako vSeobecny prostiedek
komunikace. Pracuje se zékladnimi univerzalnimi pojmy, které presahuji soucasné
technologie: algoritmus, struktury, reprezentace informaci, efektivita, modelovani,
informacni systémy, principy fungovani digitalnich technologii.

e Digitalni technologie ve vzdélavani: reaguje na skute¢nost, ze digitalni technologie
¢im dal vice ovliviuji prostiedi, ve kterém zijeme, a bezprostifedné i nase Zivoty,
je v dnesni dobé jiz nezpochybnitelna. Stejné jako je tomu v ostatnich oborech
lidské Cinnosti, 1ze pozorovat technologické trendy, které ovliviiuji pedagogiku,
Skolstvi a vzdélavani. Tyto trendy prochazeji pfi pronikani na trh a Sifeni ve
spolecnosti uritymi fazemi, které lze pomoci vhodnych nastroji a postupl
sledovat a s jistou mirou urcitosti i predpovidat jejich dalsi Sifeni. Problematice
vyznamnych technologickych trendd se vénuji mnohé ptedpovédi budouciho
vyvoje. Mezi nejprestiznéj$i a Siroce uznavané patii Horizon Report. Tento
kazdoro¢né publikovany dokument pfedpovida ve tfech ¢asovych horizontech dva

Jak je z uvedeného piehledu opatieni patrné, Strategie digitalniho vzdélavani do roku
2020 naznacuje cestu, na konci které mize byt systémova zména, odstraniujici souc¢asnou
absenci ¢i nekonzistentnost informatického obsahu kurikula. Pfi¢iny problému absence
informatického obsahu ve skolnim kurikulu na zakladnich skolach a nedostatku podpory
ucitele pro vyuku informatickych témat, je mozné spatiovat predev§im v pretrvavajici
orientaci $kolniho vzdélavani na konzumaci digitalnich technologii, na uzivatelsky pfistup.
Aplikaci této zastaralé orientace, pii které jsou digitalni technologie pouze pouzivany,
a tim neni cilené vzdélavana skupina lidi, ktera by méla technologie vyvijet a do hloubky
jim rozumét, byt schopna vyzkumu a inovaci v této oblasti.

Pfi¢iny jsou dany historickym nasmérovanim vyuky vzdélavaci oblasti ICT, opirajici
se o navth modelu ICT rozvoje v kurikulu od UNESCO z roku 2002, které
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upfednostiiovaly uZzivatelsky pfistup a odmitaly informatické vzdélani pro béznou
populaci. Na soucasné tirovni poznani je ale stale vice jasné, ze informatika, stejné jako
dal$i pfirodni védy, ma velky pfinos pro pochopeni soucasného svéta a mnoho
algoritmizace, 1ze ucit (tmérné schopnostem zaka) od utlého veéku, podobné jako ostatni
védni obory. A stejné jako ostatni védy ma informatika své pojmy, principy a zakonitosti,
s timto také sou¢asny navrh UNESCO (EDUsumMIT, 2017°) upozoriiuje, Ze zamé&feni jen
na digitalni gramotnost je minulosti. Soufasny udrZzovany stav je zplsoben také
stavajicimi, notné zastaralymi RVP, které nebyly po téméf 10 let inovovany a které do jisté
miry svazuji ucitele a sméfuji jej K, ve svété uz davno prekonanému modelu, vyuky v této
vzdélavaci oblasti.

Jak tedy vypada konkrétni vzdélavaci obsah informatickych pfedmétt na 1. 2. stupni
Ceskych zakladnich $kol? Kterd informatickd témata jsou ve skutecnosti vyucovana?
Objevuji se ve vyuce i témata, kterd nejsou v ramci RVP zakotvena ¢i ptilis akcentovana?
Na tyto otazky se pokusime odpovédét v ramcei dalsi casti predlozené stati, ve které budou
analyzovany Skolni vzdélavaci plany (SVP) zakladnich §kol.

5 Analyza obsahu vyuky Informatiky v CR

Prakticka realizace vyuky Informatiky, respektive informaticky zamérenych predméti,
je zakotvena v ramci kurikularnich dokumentt jednotlivych $kolskych zatizeni, které jsou
vytvéafeny v souladu se $kolskou reformou z roku 2005. Ta zavedla systém vzdélavacich
programi a dvoustupniovou tvorbu kurikula, kterd se tykd priméarniho i sekundarniho
vzdélavani (MSMT, 2017). Jak jiz bylo uvedeno, tento systém tvoii predevim Ramcové
vzdélavaci programy (RVP) a Skolni vzd&lavaci programy (SVP), kdy Ministerstvo
skolstvi, mladeze a télovychovy CR (MSMT CR) vydava zavazné Ramcové vzdélavaci
programy pro jednotlivé obory vzdélani, podle kterych vytvaii koly vlastni Skolni
profilaci absolventii podle podminek konkrétni $koly, potfeb regionalniho trhu prace,
vyvoje oboru, schopnosti a zajmi zaki a zaroven zajistit, Ze se vSem zakim dostane
srovnatelného vzdélani odpovidajiciho potfebam moderniho trhu prace i obcanského
zivota (Walterova, 2004). Kurikularni reforma tak dala moznost skoldm vytvaret vlastni
vzdélavaci programy a byt nejen realizatorem vzdélavani, ale podilet se i na jeho
projektovani (Tupy, 2014). Skolni vzd&lavaci programy tak vytvaieji skoly podle RVP pro
danou oblast vzdélani, kterou chtgji realizovat. RaAmcovy program rozpracovavaji ve svém
SVP s ohledem na 74ka, vzdélavaci podminky v dané &kole, potieby regionalniho trhu
prace a podle zamérl rozvoje $koly. SVP nejsou institucionalné schvalovany, za jejich
zpracovani je odpovédny feditel Skoly. Musi byt zvefejnény na vefejné piistupném miste
ve skole.

Skolam se tak dostalo moZnosti, pfizplisobovat obsah vzd&lavani specifickym
pottebam svych zaku, specifikim daného regionu, ale i specifikiim vlastni skoly. V ramci
RVP bylo vymezeno devét vzd€lavacich oblasti, mezi néz patfi i vzdélavaci oblast
Informaéni a komunikaéni technologie. V ramci tvorby SVP jednotlivych $kol tedy vznikl
prostor pro realizaci vyuky informatickych témat, ktera nemusi byt pevné zakotvena
vramci RVP pro oblast Informaéni a komunikaéni technologie, nebot’ cely systém

9 viz http://unesco.unibit.bg/en/EDUsummIT17
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umoziiuje relativni volnost volby obsahu ¢i formy napliiovani klicovych kompetenci zaku.
Tato relativni volnost je také dana znacnou vagnosti vymezeni charakteristiky a obsahu
vzdélavaci oblasti Informacni a vzdélavaci technologie, ktera spiSe specifikuje ocekavané
vystupy, které se zaméfuji na to, co zak dovede na konci dané¢ho obdobi, nez aby
vymezovala konkrétni ucivo.

Pokud tedy chceme zjistit, co se dnes na Ceskych zakladnich skolach v ramci
vzdélavaci oblasti Informaéni a komunikaéni technologie skute¢né uci, nezbyva nam, nez
podrobné analyzovat SVP jednotlivych §kol pro tuto oblast. Jesté pied provedenym vlastni
analyzy bylo mozné predpokladat, ze jednotliva konkrétni informatickd témata bude
zfejme mozné rozdélit na ,,tradicni téma, tedy ta, ktera jsou pevné zakotvena v ramci RVP
pro oblast Informaéni a komunikaéni technologie a ,,netradi¢ni* témata, tedy ta, u nichz se
zatazeni predpoklada az v ramci implementace Strategie digitalniho vzdélavani do roku
2020.

Dale prezentovana analyza SVP pro vzdélavaci oblast Informaéni a komunika&ni
technologie, byla provedena na celkem 17 zakladnich $kolach, které se nachazeji na uzemi
t¥ kraji Ceské republiky (Olomoucky, Moravskoslezsky, Zlinsky). Struktura $kol byla
volena tak, aby zarucovala co nejvyssi vypovidajici hodnotu zjisténych vysledku, kdy byly
zastoupeny jak malé skoly do 200 zakd, tak $koly se stfedni velikosti od 200 do 500 zakt
a také Skoly s velkou velikosti nad 500 zaku. Zietel byl také bran na pomérné zastoupeni
kol venkovskych a méstskych, byt’ jsme se nedomnivali, Ze vybaveni venkovskych §kol
miize vykazovat vy$s§i miru nedokonalosti a nekompletnosti, nez je tomu u $kol méstskych.
Nicméné je nutné pfipustit i fakt, ze dostatek vhodného vybaveni pro zajisténi vyuky
Informacnich a komunikaénich technologii je jednou z podminek jeho smysluplného
implementovani do vyuky ve Skolach, nebot’ samotné vlastnictvi téchto nastroji jeste
neznamena, ze jsou skute¢né vyuzivany (Klement, Dostdl & Bartek, 2017). Dalsi
podminkou pro zafazeni dané $koly do analyzy jejiho SVP ve vzdélavaci oblasti
Informacni a komunikaéni technologie byla skute¢nost, zda Skola realizuje vyuku pro
1. i 2. stupeni vzd€lavani, nebot’ by jinak byly potizené vysledky neporovnatelné. Abychom
tedy mohli popsat skute¢ny obsah vyuky informatickych pfedméti vyufovanych na
zakladnich $kolach ve vzdélavaci oblasti Informacni a komunikacni technologie, provedli
jsme analyzu SVP zkoumanych sedmnéacti $kol. Analyza byla provedena metodou
fizeného strukturovaného pozorovani ¢etnosti vyskytu konkrétnich tematickych celkt a to
plné sjejich deklarovanym obsahem na trovni SVP. s ohledem na réiznorodost
propracovani popisu vjukovych obsahi a u¢iva na arovni jednotlivych SVP, byly z téchto

V niZze uvedené tabulce je tedy zachycen realné realizovany vzdélavaci obsah
zakotveny v ramci SVP sedmnacti zkoumanych &kol. Je samoziejm& mozné namitnout, Ze
deklarovany obsah SVP $koly nemusi nutné korespondovat se skuteénym obsahem
realizované vyuky, ale detailni propracovani jednotlivych SVP az na troveii konkrétniho
u¢iva (v piipadé nékolika SVP byl obsah propracovan az na troveii jednotlivych
vyucovacich hodin) nas vedl k zavéru, Ze mira odchylky bude spiSe symbolicka a neméla
by realizovanou analyzu a jeji vysledky pfili§ ovliviiovat. Dodrzovani naplné stanovenych
RVP a SVP je také pfedmétem detailnich kontrol ze strany Ceské §kolni inspekce, ktera se
také zajima o soulad konkrétni naplné vyucovaciho pfedmétu a jeho skutecnou realizaci,
formou hospitacnich navstév v hodinach. Vysledek této analyzy prezentuje graf ¢islo 1.
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Graf ¢& 1: Cetnosti vyskytii tematickych celki

Z uvedeného pichledu jasné vyplyva, ze nejvys$si miru zastoupeni ve vyuce na
zakladnich Skolach maji tematické celky ,,Sprava soubort a slozek®, ,,Vyhledavani
a ziskavani informaci na Internetu®, ,,Prace s textovym editorem* a ,,Hardware a software
poditada“. Tyto tematické celky byly obsaZeny ve viech sedmnécti SVP zkoumanych gkol.
K témto nejvice zastoupenym tematickym celklim je mozné jesté piipocist tematické celky
,Prace sprezentaCnimi aplikacemi®, ,Prace s tabulkovym kalkulatorem™ a ,prace
s po&itadovou grafikou®, které byly obsazeny ve velké vét§ing SVP gkol. Tento vysledek
je logicky, nebot tyto tematické celky jsou pevné zakotveny rozpracovany v ramci RVP
pro vzdélavaci oblast Informaéni a komunikaéni technologie.

Dalsi relativné Cetné zastoupené tematické celky jsou ,,Vytvaieni a sprava webovych
stranek®, ,,Sprava a provoz pocitacovych siti“ a ,,Prace se zvukem a videem®. Tyto
tematické celky byly zastoupeny v SVP vice nez 50 % zkoumanych kol coZ je ziejmé
dasledkem jejich volitelnosti. Byt tedy nejsou vramci RVP pro vzdélavaci oblast
Informaéni a komunikaéni technologie explicitné zakotveny, nékteré z ,tradi¢nich“
tematickych celki se jich dotykaji ¢i jim poskytuji potiebny zaklad. Svou roli zde ziejmé
hraje i vysokd oblibenost témat feSenych v ramci téchto tematickych celkl, nebot
vytvareni videi a webovych prezentaci (napi. fenomén tzv. youtubert), je dnes mezi zaky
vyhledavana a ocefiovana dovednost, kterou zfejmé ucitelé ve své vyuce reflektuji.

Prekvapivé je, ze ,netradi¢ni“ tematické celky ,,Robotika a el. stavebnice®, ,,Prace
S technickymi  grafickymi systémy®, ,Prace s dotykovymi =zafizenimi“, ,,Prace
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s databazemi“ a predevsim ,,Algoritmizace a programovani nejsou zastoupeny ojedinéle
a maji vyssi Cetnost vyskytu, nez by se dalo ocekavat. Tyto tematické celky nejsou v ramci
RVP pro oblast Informaéni a komunikaé¢ni technologie prakticky zminény, a jejich vyskyt
na Skolach je vyluéné spjat s vuli vyucujicich ¢i vedeni Skoly. Jedna se také o nékteré
tematické celky, které by mély byt rozvijeny v souladu simplementaci Strategic
digitalniho vzdélavani do roku 2020, ale je zfejmé, ze ucitelé jiz nyni citi potiebu jejich
zatazovani do vyuky, coZ je zjisténi velmi pozitivni.

Samotny vyskyt daného celku, byt je ptekvapivy, ale jeSt€¢ nemusi znamenat jeho
oblibenost u zaku ¢i jeho potiebnost a piinosnost z pohledu uciteli. Mohou také existovat
diferencované rozdily v urovni znalosti a dovednosti zaki v jednotlivych celcich, které
mohou byt zptisobeny i odlisSnym piistupem ke vzdélavacimu obsahu a problematice samé.
Abychom mohli tyto zavislosti a vnitini vztahy pochopit a popsat, bylo nutné realizovat
vyzkumné Setfeni zaméfené na problematiku akceptace vyukového obsahu informatickych
predméti, vyuéovanych na zakladnich $kolach v Ceské republice, jehoZ metodologie, cile
a vysledky jsou uvedeny v navazujici Casti stati.

6 Zaméieni, cile a metodologie realizovaného vyzkumného $etfeni

V predchozim textu byly popsany nékteré zrozvojovych trendli souvisejicich
S rozvojem obsahu a forem vyuky informatickych pfedmétt v ramci vzdélavaci soustavy
Ceské republiky, ale také v zahrani&i. Pokusili jsme se také naznagit néktera uskali &i
vyzvy, které tento rozvoj determinuji. Urcit, do jaké miry jsou tyto trendy, Gskali ¢i vyzvy
signifikantni neni mozné, aniz bychom tuto problematiku blize nezkoumali pomoci metod
pedagogického vyzkumu. Toto zkoumani, zamétené na zjisténi aktudlniho stavu akceptace
vyukového obsahu informatickych ptedméti, vyu¢ovanych na zékladnich skolach v Ceské
republice, bylo realizovano na zakladé vyzkumného Setieni, které probihalo v ramci 35-ti
matefskych, zakladnich ¢i stfednich $kol a to v pribéhu roku 2017.

Tato nase snaha navazovala na nékterd vybrana vyzkumna Setieni, ktera mapovala
skuteénou situaci vyuky informatickych predmétli na Ceskych Skolach. Z tuzemské
provience muzeme uvést naptiklad vyzkum Informacné technologické kompetence déti
a jejich rozvoj na zdkladnich skoldch, realizovany v ramci projektu Grantové agentury CR
(tzv. GACR) v letech 2012 - 2013 pod vedenim V. Rambouska. Uvedeny projekt zkoumal
postoje uciteld a zakd k jednotlivym tématim vyuky ICT a pokusil se tak zmapovat stav
a pojeti rozvoje IT kompetenci uciteltl a zak (Rambousek, 2013). Také v zahrani¢i je tato
problematika zkouména a feSena. Napiiklad v roce 2012 zvefejnila The Royal Society
zpravu Shutdown or restart?: The way forward for computing in UK schools, kterou Ize
povazovat za jeden z vychozich dokumentii pro vymezeni nového anglického kurikula
informatickych prfedméti. Na zakladé tohoto dokumentu se rozhodli britsti specialisté
provést vlastni projekt - Computing in Schools (probihajici od srpna roku 2010 do roku
2012 na vybranych Skolach v Anglii), ktery mél poskytnout dostate¢né prikazny
a nestranny pohled na soucasnou situaci ICT kurikula v Anglii a vyvodit z n¢ho navrhy na
pfipadné zmény (The Royal Society, 2012). Také v Americe se otdzce vyuky
informatickych témat na zakladnich Skolach vénuji uz nékolik let. Pfedevsim organizace
CSTA (Computer Science Teachers Association) a jeji nadfazend asociace ACM
(Association for Computing Machinery) se v nedavné minulosti velice aktivné angazovaly
v piipravé standardd pro vyuku informatickych pfedmétu (pfesnéji Computing Science)
pro zaky K-12, tedy pro zaky od prvniho do dvanactého ro¢niku zakladnich $kol (CSTA,
2011).
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Déle prezentovany vyzkum byl tedy primarné zaméfen na problematiku akceptace
vyukového obsahu informatickych piedméti, vyucovanych na zdkladnich Skoldach
v Ceské republice a cilovou skupinu tak tvofili Zaci 9. tiid zakladnich $kol. Pfedmétem
vyzkumné Cinnosti se tak stala problematika digitalnich kompetenci a jejich rozvoje
Vv kontextu soudobého pojeti konceptu digitalni gramotnosti s ptesahem do moznosti
modernizace vzdélavaciho obsahu akceptujiciho potieby rozvoje digitalniho mysleni zaka.
Piedmét vyzkumu byl konkretizovan do dvou relativné samostatnych vyzkumnych oblasti:

e Jednou z vyzkumnych oblasti bylo zjisténi subjektivni trovné znalosti

v informaticky zaméfenych tématech &i vyukovych celcich, v nichz jsou na
zakladnich skolach cilené rozvijeny ptislusné digitalni kompetence zakd.

Dilezitym faktorem pro vyhodnoceni celkové situace v oblasti akceptace vyukového
obsahu informatickych predmétil, vyuéovanych na zékladnich skolach v Ceské republice,
je také nezavislost ziskanych vysledkd na nékterych signifikantnich znacich skupin
respondenttl, jako je gender respondentl. I kdyZ je vyuZziti genderu u vyzkumi nékdy
pravem kritizovano, domnivame se, ze existuji podstatné divody, pro¢ toto porovnani
vtomto specifickém piipadé vyuzit. Tuto dulezitou vlastnost skupiny zaka 9. tiid
zakladnich $kol, nebylo tedy mozné pominout, nebot’ explanace stavu, kterd zcela zavisi
na pohlavi, neni mozné oznacit za plné validni. Z téchto divodi bylo zamérem podrobit
ziskané vysledky i analyzam, které by se zabyvaly ovétenim relativni nezavislosti na
nékterych dulezitych vlastnostech vyzkumného vzorku. Byla tedy formulovana vyzkumna
hypotéza:

e Zaci 9. t¥id zakladnich $kol - chlapci, deklaruji vy$§i Groveti znalosti v tematickych

celcich informatiky nez zaci 9. t¥id zékladnich skol - divky.

Jako zakladni prostiedek pro ziskani dat, potfebnych pro realizaci vyzkumného Setfent,
byl pouzit dotaznik. Ve struktufe klasifikace vyzkumnych metod patii dotaznik mezi
nepifimé — vySetiovaci metody. Dotaznik lze charakterizovat jako ,,mérny prostredek,
2015). Zkoumané jevy se mohou z hlediska jednotlivce (respondenta) vztahovat bud
k vn&j$im jeviim, nebo k vnitfnim dé&jam. Pro potifeby vyzkumného Setfeni byl tedy, na
zakladé vyse vymezenych vyzkumnych otazek a hypotéz, zkonstruovan strukturovany
dotaznik (Gavora, 2010), pomoci kterého bylo mozné zjistovat nazory zakd 9. tiid
zakladnich skol na zkoumané jevy. Dotaznik obsahoval jak uzaviené otazky s nabizenou
odpovédi, tak polouzaviené otazky se skalou odpovédi (vyuzita byla Etyfstupniova skala),
ale i oteviené otazky, pomoci kterych mohli respondenti zaznamenat variantni stav
sledovanych jevii. Aby byla zajisténa srozumitelnost jednotlivych dotaznikovych otazek,
byl dotaznik opatien vysvétlujicim textem, ktery vymezoval jednotlivé pouzité terminy.
Vyzkumny dotaznik obsahoval 9 dotaznikovych polozek, které byly zaméteny na
zkoumané jevy, a zahrnoval také dalsi informacni aparat, pomoci kterého byly zjistovany
nékteré signifikantni znaky respondenttl, jako pohlavi, vék zakl a lokace navstévované
Skoly. Vytvofeny vyzkumny dotaznik byl v obdobi od dubna az cervna roku 2017,
distribuovan mezi zaky 9. tfid celkem 35 zakladnich skol, pficemz se tyto Skoly nachazely
na uzemi ti krajii Ceské republiky (Olomoucky, Moravskoslezsky, Zlinsky). Celkové
dotaznik vyplnilo 342 respondentl, zakt 9. tfid zakladnich Skol. Podrobny popis
vyzkumného vzorku je uveden v tabulce ¢islo 1.
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Znak Skupina Cetnost Cetnost v % Celkovi Cetnost
row__|— i o
TS 212 20
Lokace $koly r::\::::zi 12? i;g 342

Tab. ¢. 1: Struktura vyzkumného vzorku

Pro zjisténi mocnosti jednotlivych skupin respondentd, ktefi odpovidali stejnym
zpuisobem, bylo pouzito zékladnich popisnych statistik a jejich vizualizace pomoci grafi.
Dale byly tato vysledky podrobeny analyze, na nichz byla sledovana mira dilezitosti
odpovédi pro jednotlivé skupiny respondentii, rozdélenych dle signifikantnich znaka
(pohlavi). Na toto ovéfeni jsme pouzili parametricky Studentiv t-test pro nezavislé
skupiny, ktery porovnava priméry jedné proménné ve dvou skupinach (Chraska
& Kocvarova, 2015). Pro vSechny tyto vypocty a vizualizace byl pouzit

V dalsim textu jsou uvedeny nekteré dilci vystupy realizovaného vyzkumného Setfent,
které bylo primarné zaméfeno na problematiku akceptace vyukového obsahu
informatickych pfedméti, vyuéovanych na zékladnich $kolach v Ceské republice, a jehoz
cilovou skupinou byli zéci 9. tfid. Soucasti vyzkumu byla i oblast akceptace piipadné
zmény vzd€lavaciho obsahu smérem k podstatnému rozsiteni vyuky algoritmizace
a programovani.

7 Aktualni urovei znalosti v informatickych tématech Zaku 9. tiid zakladnich $kol

Prvni vyzkumnou oblasti bylo zjisténi subjektivni Grovné znalosti v informaticky
zaméfenych tématech ¢i vyukovych celcich, v nichz jsou na zékladnich Skolach cilené
rozvijeny piislusné digitalni kompetence zaki. Slovo subjektivni je uvedeno zamérné,
nebot’ miru znalosti posuzovali samotni Zaci, coZ miZe vést ke zkresleni skute¢né tirovné
znalosti, nebot' je mozné Ze Zzaci zamémné C¢i nezdmérné snizovali ¢i zvySovali
deklarovanou turoven svych znalosti. Nicméné musime uvést, ze zjisténi aktudlni
a skute¢né urovné znalosti nebylo ani na§im zdmérem, jinak bychom museli deklarovanou
uroven konfrontovat s hodnocenim ucitelti ¢i klasifikaci, a chtéli jsme spiSe zjistit, ve
kterych tematickych celcich se Zaci citi vice, a ve kterych tématech potom méné zdatni.

Dale jsme predpokladali, ze zaci budou zfejmé deklarovat vyssi uroven znalosti
Vv ,tradi¢nich® tématech, tedy v téch tématech, ktera jsou pevné zakotvena v ramci RVP
pro oblast Informacni a komunikacni technologie. Naopak jsme pfedpokladali, Ze nizsi
uroven znalosti bude deklarovana u ,,netradi¢nich® témat, tedy u téch, jejichz zarazeni
predpoklada az v ramci implementace Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020.
Sumarizace odpovédi zaki 9. tiid je uvedena v tabulce &islo 2, na jejimz zékladé bylo také
mozné pfistoupit k ovéfovani stanovené¢ho vyzkumného ptedpokladu.

Deklarovana iroveii znalosti
Tematicky celek Velmi |y ooki | Nizki | Zadna Bez
vysoka odpovédi
Programovani a algoritmizace 0,0% 24,6% 45,9% 29,5% 0,0%
Hardware a software pocitaci 0,0% 42,1% 39,8% 12,0% 6,1%
Prace s databazemi 0,0% 23,1% 41,8% 29,5% 5,6%
Prace s pocitacovou grafikou 0,0% 56,1% 27,5% 4,4% 12,0%
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Deklarovana uroveii znalosti
Tematicky celek Velmi Velmi Velmi Velmi Velmi
vysoka vysoka vysoka vysoka vysoka
Prace s tabulkovym kalkulatorem 5,8% 20,8% 56,7% 0,0% 16,7%
Prace s textovym editorem 0,0% 43,9% 5,3% 2,6% 48,2%
Prace s dotykovymi zafizenimi 0,0% 28,4% 2,6% 1,2% 67,8%
Prace s technickymi grafickymi systémy 0,0% 11,4% 48,2% 38,0% 2,3%
Prace se zvukem a videem 0,0% 27,2% 44,7% 18,1% 9,9%
Robotika a el. stavebnice 0,0% 5,3% 27,5% 66,4% 0,9%
Sprava a provoz pocitacovych siti 0,0% 22,2% 49,4% 21,3% 7,0%
Vyhledavani a ziskavani informaci na Internetu 0,0% 47,4% 3.2% 2,0% 47,4%
Prace s prezenta¢nimi aplikacemi 0,0% 43,3% 6,7% 1,8% 48,2%
Vytvéfeni a sprava webovych stranek 0,0% 20,8% 41,5% 33,6% 4,1%
Sprava soubort a slozek 0,0% 36,0% 8,5% 2,9% 52,6%

Tab. ¢. 2: Deklarovand vrover znalosti

Z diivodu maximalizace vypovidaci hodnoty pofizenych dat byl proveden pievod
slovnich hodnoceni na nominalni data (Maul, Irribarra & Wilson, 2016) v této struktute:
odpovéd” Velmi vysoka - hodnota 4, odpovéd’ Vysoka - hodnota 3, odpovéd” Nizka -
hodnota 2 a odpovéd’ Zadna - hodnota 1 (polozce Bez odpovédi byla piitazena hodnota 0,
¢im byla zachovana pdvodni péti stupniova skala). Tato Uprava umoznila vypocet
aritmetického priméru hodnoceni deklarované miry znalosti zdkd u jednotlivych
tematickych celkll, coz umoznilo sestavit graf primért, ktery vyjadiuje jejich presnéjsi
a prehledngjsi vzajemné porovnani. Cela situace je patrna z uvedeného grafu ¢islo 2.
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Graf ¢ 2: Deklarovand vroveri znalosti - priiméry

Z uvedeného grafu 2 vyplyva, Zze nejvyssi primérnou miru deklarované trovné
znalosti zakt dosahly tematické celky: ,,Prace s pocitacovou grafikou®, ,,Prace s textovym
editorem®, ,,Vyhledavani a ziskavani informaci na Internetu®, ,,Prace s prezentanimi

e

aplikacemi“ a ,,Sprava soubort a slozek®. Jedna se o typicky ,.tradi¢ni“ tematické celky,
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které jsou zahrnuty v rimeci RVP pro oblast Informa¢ni a komunikaéni technologie a jejich
vyuka je tedy logicky nejvice akcentovana. Toto zfejmé neni az tak piekvapujici vysledek,
nebot’ napliiovani témat RVP, ktera se potom promitaji do SVP jednotlivych $kol, je
diisledng kontrolovano v ramci kontrolnich navitév Ceské $kolni inspekce, a tudiz jsou
ucitelé nuceni tato témata disledné vyucovat. Zajimavy je ale fakt, ze ,netradicni“
tematické celky jako: ,,Programovani a algoritmizace, ,,Prace s databazemi®, ,,Prace
s technickymi grafickymi systémy®, ,,Robotika a elektronické stavebnice” a ,,Vytvafeni
asprava webovych stranek” dosahly relativné vysokych hodnot. Tuto skute¢nost si
vysvétlujeme jednak tim, Ze ucitelé v ramci volitelného obsahu RVP tato témata do vyuky
zafazuji, coz je potéSujici, ale také Caste¢né tim, ze samotni zaci se v ramci svych
mimoskolnich aktivit o tyto témata zajimaji a samostatné se v nich vzdélavaji.

Zjisténé vysledky byly dale podrobeny dal$im analyzam, zaméfenym na skutecnost
zda nejsou zavislé na jednotlivych signifikantnich znacich skupin respondentii. Na zakladé
tohoto tedy byla stanovena nasledujici vyzkumna hypotéza (H1) a k ni hypotéza nulova
(Ho.1) a alternativni (Ha 1).

H1: Zaci 9. t¥id zakladnich $kol - chlapci, deklaruji vy$§i aroven znalosti v tematickych
celcich informatiky nez zaci 9. t¥id zékladnich skol - divky.

Ho,1: Mezi deklarovanou urovni znalosti v tematickych celcich informatiky, u zakd 9. tiid
zakladnich skol - chlapcti i divek, nejsou rozdily.

Haz1: Zéci 9. t¥id zakladnich kol - divky, deklaruji vys$i Groveii znalosti v tematickych
celcich informatiky nez zaci 9. t¥id zakladnich $kol - chlapci.

Stanovena hypotéza byla ovéfovana na vzorku 342 respondentd, zaku 9. tiid
zakladnich skol, pomoci Studentova t-testu pro nezavislé skupiny, piicemz grupovaci
proménnou bylo pohlavi respondentt, jak ukazuje tabulka 3.

t-test; grupovano dle pohlavi, pocet respondentii — 342
L Jaka je aktualni Groven tvych znalosti a dovednosti v jednotlivych tématech z
Te';?;'lfky informatiky?
Skup. 1 | Skup. 2 Plat. odp. |Plat. odp. E - pomér P-
divky chlapci p skup. 1 | skup. 2 P rozptyl
Programovani a algoritmizace 1,878788 | 2,048611 | 0,034662 198 144 1,099195 | 0,536912
Hardware a software pocitact__| 2,207071 | 2,722222 | 0,000001 | 198 144 |1,508035 | 0,007628
Préce s databézemi 1,944444 | 2,187500 | 0,010114 | 198 144 |1,2272430,183421
Préce s poditatovou grafikou | 2,808081 | 2,687500 | 0,124346 | 198 144 | 1,586389 | 0,002723
Préce s tabulkovym kalkulatorem | 2,843434 | 2,840278 | 0,970006 | 198 144 |1,888091 | 0,000037
Préce s textovym editorem 3,4242423,312500 | 0,149136 | 198 144 |1,110059 | 0,508726
Prace s dotykovymi zafizenimi | 3,654822 | 3,590278 | 0,325846 | 197 144 |1,012399 |0,943418
Prac“t“h:y‘z:‘éyn':; grafickymi |1 217175 | 1,820695 | 0,176850 | 198 141 |1,413927 | 0,025257
Préce se zvukem a videem 2,191919 [ 2,423611 | 0,015652 | 198 144 |1,565395 | 0,003605
Robotika a el. stavebnice 1,297980 | 1,555556 | 0,000179 | 198 144 |2,273464 | 0,000000
Sprava a provoz pocitacovych siti_ | 2,085859 | 2,236111 | 0,100200 | 198 144 |1,174208 | 0,308209
Vyhledava“r:aalfﬁfg‘t‘:l informaci | 3 439394 | 3333333 | 0,141988 | 198 141 | 1,103331|0,523132
Prace s prezentanimi aplikacemi | 3,464646 | 3,263889 | 0,007752 198 144 1,257151 | 0,137179
Vytvéfeni E‘Sfrljirjg’lfwebovym 1,914141 | 2,006944 | 0,314445 | 198 144 |1,074245 | 0,651895
Sprava soubort a slozek 3,419192 [ 3,3333330,305268 | 198 144 |1,460573 | 0,013883

Tab. ¢. 3: Deklarovand uroveri znalosti vs. pohlavi
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Jelikoz hodnota p > 0,05 je dosazena pouze u Sesti z patnacti tematickych celkt
(Programovani a algoritmizace p = 0,034662; Hardware a software pocitacti p = 0,000001,
Prace s databazemi p = 0,010114; Prace se zvukem a videem p = 0,015652; Robotika
a elektronické stavebnice p = 0,000179; Prace s prezenta¢nimi aplikacemi p = 0,007752),
nemuzeme celkoveé nulovou hypotézu odmitnout a je tudiz mozné s urcitymi vyhradami
konstatovat, ze mezi deklarovanou urovni znalosti v tematickych celcich informatiky,
U Zakii 9. trid zdkladnich Skol - chlapcii i divek, nejsou celkové rozdily a zjisténé vysledky
tedy nejsou zavislé na pohlavi.

Opét miizeme poukazat na jednu zajimavou souvislost, spo€ivajici v tom, ze mezi Sesti
Castecné zavislymi tematickymi celky je celkem pét ,,netradicnich® tematickych celkd,
které nejsou zahrnuty v ramci RVP pro oblast Informacni a komunikacni technologie.
Jediné ,tradiéni“ téma zahrnuté mezi témito polozkami je ,,Prace s prezentanimi
aplikacemi®, kde divky deklaruji statisticky vyznamné vyssi Groven znalosti nez chlapci.
U ostatnich ,,netradi¢nich“ tematickych celkd, kde je statisticky vyznamny rozdil, vyssi
uroven znalosti deklaruji naopak chlapci.

Pro zjednoduseni byla cela situace opét vizualizovana do podoby grafu aritmetickych
priméru hodnoceni deklarované miry znalosti zakti u jednotlivych tematickych celkd, kdy
jedna kiivka odpovida hodnoceni skupiny dévcat a druhd skupiny chlapcti. Cela situace je
patrna z uvedeného grafu ¢islo 3.
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Graf ¢. 3: Deklarovana uroveri znalosti - priumery dle pohlavi

Na zéklad¢ provedenych analyz je mozné konstatovat, Ze ndmi stanoveny vyzkumny
predpoklad se podafilo ovéfit a zptesnit: Zdci 9. trid zakladnich Skol deklaruji, Ze nejvyssi
uroven znalosti dosahuji v tematickych celcich, které odpovidaji aktualnimu zaméreni RVP
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pro oblast Informacni a komunikacni technologie. Nejvyssi miru znalosti tak zaci 9. trid
deklaruji v tematickych celcich: , Prace s pocitacovou grafikou®, , Prdace s textovym
editorem”, ,, Vyhledavani a ziskavani informaci na Internetu”, ,,Prdace s prezentacnimi
aplikacemi* a ,,Sprava souborii a slozek”, pricemz tyto vysledky v zdsadé nezavisi na
pohlavi.

8 Diskuze a intepretace vysledku

Zjistény vysledek neni az tak prekvapujici, nebot’ napliiovani témat RVP, ktera se
potom promitaji do SVP jednotlivych §kol, je diisledné kontrolovano v rdmei kontrolnich
navitév Ceské skolni inspekee, a tudiZ jsou uitelé nuceni tato témata dtisledné vyucovat.
Toto je také ziejme diivod, pro¢ Zaci u téchto ,.tradiénich* tematickych celkt deklaruji
vys$$i miru znalosti nez u celki jinych. Zde musime opét upozornit na skuteénost, Zze miru
svych znalosti posuzovali samotni Zaci subjektivné, coz mohlo vést ke zkresleni skutecné
urovné znalosti, nebot’ je mozné Ze zaci zdmérné ¢i nezdméme snizovali ¢i zvySovali
deklarovanou uroven svych znalosti.

Zajimavy je ale fakt, ze ,netradi¢ni tematické celky jako: ,,Programovéani
a algoritmizace, ,Prace s databiazemi“, ,,Prace s technickymi grafickymi systémy*,
,,Robotika a elektronické stavebnice” a ,,Vytvafeni a sprava webovych stranek™ dosahly
relativné vysokych hodnot. Tuto skute¢nost si vysvétlujeme jednak tim, ze ucitelé v ramei
volitelného obsahu RVP tato témata do vyuky zafazuji, coz je potéSujici, ale také ¢astecné
tim, Ze samotni Zaci se vramci svych mimoskolnich aktivit o tyto témata zajimaji
a samostatn¢ se v nich vzd¢lavaji. Potieba celozivotniho vzdélavani je dnes nutnosti a je
potésujici, ze zaci, byt’ v oblasti jim blizké (napt. koncept digitalnich domorodct, Prensky,
2009 apod.), jsou schopni tohoto jiz v tak relativné nizkém veku. I kdyz mtze byt toto
tvrzeni povazovano za Cirou spekulaci, kterou nelze opfit o zadné relevantni data, jsme
piesvédceni, Ze tato myslenka ma readlny zdklad. Ten vychazi predev§im z osobni
zkuSenosti téméf kazdého rodice teenagera, ktery jisté potvrdi, s jakou rychlosti jsou
schopni pronikat do novych technologii a vyuziti novych zafizeni v okamziku, kdy je to
opravdu zaujme a chtéji se prezentovat pfed svymi kamarady, tfeba i v rdmci socialnich
siti (napt. fenomén tzv. youtuberti apod.).

9 Zavér

Jak bylo uvedeno v tvodu této stati, zdkladnim cilem realizovaného vyzkumného
Setfeni bylo, na zakladé relevantnich vyzkumnych metod poznat a popsat aktudini stav,
strukturu, uroven digitdlnich kompetenci z pohledu Zaki 9. trid zakladnich $kol. V ramci
plnéni tohoto cile bylo potiebné provést explanaci nazori Zdakii na jednotlivé tematické
celky vyucované v ramci informatickych predmeéti. Bylo tedy nutné realizovat nekolik
kroku, spocivajicich v dosahovani dil¢ich cild pro jednotlivé ¢asti realizovaného
vyzkumného Setfeni. Na zakladé uvedenych vysledkll je mozné konstatovat, ze nami
stanovené vyzkumné piedpoklady a hypotézy se do zna¢né miry potvrdili a je tedy mozné
konstatovat, ze Zaci 9. t7id zdakladnich skol deklaruji, Ze nejvyssi urover znalosti dosahuji
v tematickych celcich, které odpovidaji aktualnimu zameéreni RVP pro oblast Informacni
a komunikacni technologie, ale deklaruji znalosti i v tematickych celcich, které jsou nad
ramec RVP pro danou oblast.

Na zéklad¢ zpracovani pofizenych vyzkumnych dat je tedy mozné vymezit hlavni
vystupy realizovaného vyzkumného Setfeni, a to v jednotlivych oblastech, které vyplynuly
ze statistického zpracovani pomoci metod pedagogického vyzkumu. Zdci 9. tid
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zakladnich kol deklaruji, Ze nejvyssi uroven znalosti dosahuji v tematickych celcich, které
odpovidaji aktudlnimu zaméreni RVP pro oblast Informacni a komunikacni technologie.
Nejvyssi miru znalosti tak zaci 9. trid deklaruji v tematickych celcich: ,, Prace
S pocitacovou grafikou “ (56,10 %), ,, Prdce s textovym editorem ** (43,90 %), ,, Vyhledavani
a ziskavani informaci na Internetu” (47,40 %), ,, Prdace s prezentacnimi aplikacemi*
(43,30 %) a ,,Sprava souborit a slozek* (42,10 %.). Tyto vysledky v zasad¢ nezavisi na
pohlavi a tudiz divky i chlapci hodnoti subjektivné svou tGroven znalosti bez vyraznych
statistickych rozdila.
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