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Abstract: The article tends to questions of complexity (integrity) of technical subjects instruction. This
complexity can be viewed in horizontal direction, i. e. as complexity of contents substitutability, as
well as in vertical direction as a connection of theoretical cognition with its practical use for
pupil’s creative activities when mastering the learning contents. Formulating object aims in form of
competences is considered by the authors to be appropriate for viewing the instruction complexity and
its results.
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KOMPETENCE JAKO CILOVA KATEGORIE A DOSAHOVANI KOMPLEXNOSTI
VYSLEDKU VYUKY

Resumé: Stat’ je sméfovana k otazkam komplexnosti (aplnosti) vyuky technickych pfedmétt. Tato
komplexnost mize byt posuzovana jak ve sméru horizontalnim, tedy jako komplexnost zastoupeni
obsahu, tak ve sméru vertikalnim jako spojeni teoretického poznani s jeho praktickym uplatnénim
v tvofivych Cinnostech zdka pii osvojovani obsahu. Vyjadfeni cilovych zaméri formou kompetenci

autofi povazuji za vhodné pro posouzeni komplexnosti vyuky a jejich vysledku.
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1 Uvod

Slovem komplexnost vyjadfujeme v nazvu
stati Uplnost, v daném ptipadé vlastnost(i) vyuky
svymi vzdélavacimi vysledky naplit ,,pozadované
zamery* v odpovidajicim rozsahu a hloubce.
tedy nekomplexni pojeti vyuky technickych
pfedmétii na ZS, jez namnoze pretrvava dosud.
V této stati se chceme zabyvat vybranymi
souvislostmi vyuziti pojmu kompetence jako
cilové kategorie v technickych pfredmétech a
dosahovanim komplexnosti vyuky technickych
predméta.

ocekavané
zaméirenych

2 Koncipovani obsahu a
vysledky vyuky v obecnéji
technickych predmétech

V technickych predmétech je tieba pokladat
otazku, kdy je potfebné zaméteni pozornosti na
obsah odrazejici okruhy zivotni praxe dulezité
pro budouci zivot zaka, a zda vibec, v jakém
rozsahu a kdy je vhodné systematické zatazeni
vybranych oblasti teorie, jez je ve své podstaté
obecna. Jinak fec¢eno - kdy ma obsah vzdelavani
odrazet ze ,tf1 svétl Karla Poppera® svét 1 (svét
fyzického prostredi, techniky, ptirody ...) a kdy
svet 3 (svét vytvort lidského ducha, védy,
kultury, uménti ...), podrobnéji (1).

Pro prvni uvedené (svét 1), kdy okruhy
obsahu jsou do zna¢né miry zvoleny na zakladé
utilitarni racionality (oznaceni  pouzité
J. Skalkovou), tedy zvladnuti urcitych ,,oblasti
zivota®“, je typické pravé vyrazné smétovani
vzdélavani k vytvareni kompetenci. Jejich pouziti
jako prostiedku vyjadieni vyukovych zdméri
(cilové kategorie) je logické. To vyznamné plati
pro technické pfedméty, zamétené na zvladnuti
technickych ¢innosti (Cinnosti spojenych s uzitim
techniky), prestoze soustavné pouceni
0 ,zvolenych usecich® technické teorie je
nezbytné a v odborném vzdélavani na vysSich
stupnich Skol je dominantni (i zde vSak je
vyrazné zastoupeno hledisko kompetentniho
vyuziti osvojeného).

Mtuzeme se setkat srozpaky nad snizenim
vyznamu zakova systematického poznavani,
popfipad¢ snizenim vyznamu kultivacni funkce
vzdélavani. To spociva predev§im v poznani
vytvort lidského ducha, kultury, védy, uméni.
Tato vycitka nemlze platit u technickych
predmétl, u nichz prioritni zaméfeni na svét
1 patii k podstaté. O vzdélavacich a vychovnych
moznostech, které obsah vyuky o technice nese,
jsme pojednali jinde (2), (3).

Teoretické zdivodnéni uvedenych piistupt
k vybéru a usporadani obsahu vyuky provedl
S. Stech (4). Popisuje dva ,koédy*, vnichz je
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ucivo prezentovano. Kod seridlni znamena, ze
ucivo je odvijeno od oborovych poznatkid ,,spi$
teoretického razu“, odkud je odvijena i snaha
0 komplexnost. Potom ,,zakladni charakteristikou
je separace, oddélovani, rozliSovani a tfidéni
kategorii jako jednotek majicich vztahy k jinym
jednotkdm. Poznatky jsou vtomto kodu
hierarchicky organizované ...“, uvadi S. Stech
(4, s.109). Dale upiesnuje, ze ,,ucinnost pohybu
v serialnim  koédu vyznamt, oddelenych od
konkrétnich kontext a situaci, spociva ve
stanovovani vztahli mezi abstraktnimi vyznamy.*
Ziejmé tedy odrazi svét 3 Karla Poppera. Podle
naseho nazoru je tento kod adekvatni
technickému teoretickému, prifezovému obsahu
a pfislusné vyuce (technickd mechanika,
teoretické zaklady elektrotechniky, technicka
grafika, nauka o materialech atp.).

Druhy typ kodu oznaGuje S. Stech jako
integrovany. SpiSe nez o pojmech jako myslené
form¢ odrazu reality v nich hovoii o tématech,
ktera mohou ptekracovat hranice jednotlivych
vyucovacich predmétd (4, s.110). Dale citujme:
»trategie vzdélavani v tomto kodu jsou lokalni,
tj.  specifické, inspirované domacim ¢i
vrstevnickym mimoskolnim prostiedim.
Poznatky nejsou hierarchicky usporadané, ale
segmentované. Stoji vedle sebe, nezavisle na
sobé&, a jsou osvojovany v konkrétnim kontextu,
na kterém zavisi. Proto jsou vyucovaci postupy
iucivo extenzivhi a prafezové — jsou
konstruovany tak, aby umoznily projit zkusenosti
s co nejveétsim poctem situaci, kontextl, osob,
mist atd.” (4, s.110).

Ke kdédu nazvanému integrovany lze podle
naseho tématu zafadit vybrané oblasti obsahu
vyuky technickych piedmétl, které predstavuji
témata vyznamnd pro budouci c¢innost zaku
s technikou, jsou pro né pfitazliva a maji potenci
rozvijet osobnost zaka; dal$i kriteria vybéru ¢i
pozadavky na obsah technickych pfedmét jsme
uvedli jinde (5). Tato témata jsou do urcité miry
izolovand, nastupuje tedy otdzka integrace
poznani zaka a otdzka komplexnosti ¢i Uplnosti
vyuky; ta je predmétem této stati. Jak k ni mohou
prispét kompetence jako cilova kategorie
vzdélavani?

3 Kompetence, jejich slozky ...

Pedagogicky pojem kompetence byl pivodné
vyuzivan ve sféfe vzdélavani odborného (6),
pfevzat byl i do vzdélavani vseobecného,
s ménicimi se nahledy na jeho ulohy. Dosud
ovSem chybi jeho vSeobecné piijimané vyjadieni
¢i formulace. Toto konstatovani je opakovano ve

statich Cisla Casopisu Pedagogika (7), v némz je
kompetencim a jejich vyznamu v RVP vénovana
pozornost pfednimi ¢eskymi pedagogy. Podle nas
plati i dnes, pfestoze je fada novych publikaci
smétujicich k rozpracovani pojmu kompetence,
napt. (8).

V technickém vzdélavani se kompetenci
rozumi ucelené zvladnuti smysluplné cinnosti,
nelze tedy povazovat napt. formulaci uvozenou
slovy ,,z4k je zpusobily vyjmenovat ....“, za
formulaci cile, ktery vystihuje kompetenci. Podle
D. Nezvalové (9, s. 10) jsou kompetence
,»obvykle definovany jako soubory integrovanych
znalosti, dovednosti a postojd. [...] ¢asto znaci
uréitou schopnost ¢i potencial U¢inné jednat
v daném kontextu*. V charakteristice
D. Nezvalové jde o roz¢lenéni pojmu
kompetence na slozky v CR obvyklé, tedy na
znalosti, dovednosti a postoje, v zahrani¢i se
setkavame i s jinym ¢lenénim.

V publikaci (10) jsme uvedli pojmy, s nimiz
jsme se v literatufe setkali ve smyslu slozky
kompetence. Jsou to piedev§im: znalosti,
dovednosti dusevni 1 motorické, postoje,
schopnost u¢inn¢ jednat, chovani, poznavéani,
prozivani, dimenze obsahové, metodicko
strategické, socialni (komunikativni, mentaln¢
afektivni), motivace, socialni zralost, odbornost,
subjektivni svét, spolecensky svét, uceni, metody
a zpusoby cinnosti, komunikace. Tento nami
provedeny vybér ukazuje znacnou
multidimenziondlnost a kompozitni charakter
pojmu kompetence, slozky jej tvorici (napf.
znalosti) mohou pfedstavovat faktory vedouci

také k integraci kompetenci, zdanliveé
nesouvisejicich.
a moZnosti dosahovani komplexnosti

vyuky v technickych predmétech

Pti koncipovani obsahu vyuky technickych
pfedmétii jsou vybrana témata, prezentovana
v integrovaném kodu (integrovana k urcitému
vyznamnému obsahovému celku, ne mezi témito
celky), zvladnuti téchto témat v technickych
pfedmétech znamena piedev§im odpovidajici
zvladnuti kompetenci. Tato témata vSak mohou
byt propojena vyukou praiezovych, teoretickych,
obecngjsich  obsahovych  celki  urcenych
k zajisténi nezbytnych znalosti pro uvédomélé
osvojeni kompetenci (tedy znalosti tvoficich
slozku kompetenci). Vyuziti pojmu kompetence
(zde pii respektovani zasady uvédomélosti) je
nastrojem dosahovani komplexnosti  vyuky
ajejich vysledkti tehdy, jsou-li kompetence
chapany komplexné a rozbaleny na slozky (11);
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vramci slozek muze probihat integrace a byt
dosahovana tuplnost. Zjednodusené¢ — chapejme
dosahované kompetence dostate¢n¢ komplexné,
ale uvédomme si, zc¢eho se skladaji a co je
potieba (jaké slozky a co v nich) kjejich
dobrému osvojeni. Nemusi jit jen o znalosti, jako
ve vySe uvedeném piikladu, ale i o jiné vhodné
slozky pojmu kompetence.

V tomto smyslu mtze vhodny zplsob prace
s kompetencemi slouzit k ucelenosti i integraci ve
smyslu  horizontalnim. Zde vyuzZivame
terminologie Z. Kubicka (12, s. 67-68), ktery
vnadvaznosti na dal§i autory rozliSoval pfii
vzdélavani integraci:

e horizontalni - vytvafeni vazeb mezi
vyucovacimi predméty, jejich obsahem a postupy
(mezipredmétové vztahy),

e vertikdlni - propojovani teoretickych
poznatki s praktickymi  ¢innostmi  zakd,
propojovani uciva a procesu vyuky s realnym
svétem, praktickymi problémy a situacemi, tedy
v uzké souvislosti mysleni, znalosti a schopnosti
konat.

Pii horizontalni integraci jde tedy o ucelenost
ve smyslu navaznosti obsahu, analogicky nam jde
také o uplnost obsahu ve smyslu jeho zastoupeni
potfebného k tomu, aby dané technické predméty
plnily oc¢ekavané poslani.

PovSimnéme si dale myslenky vertikalni
integrace, i v tomto sméru je totiz potieba obsah
vzdélavani vytvaret uceleny, ale také tuplny.
Technické  pfedméty vyuované na ZS
v minulosti nebyly ani ztehdejSiho hlediska
uplné jak ve sméru horizontalnim, tak
vertikalnim.  V horizontdlnim sméru  dlouho
v podstaté absentovala nejen vypocetni (digitalni)
technika, nebyly dostatecné zastoupeny vztahy
techniky a vedeni domacnosti i techniky a prace
ve volném case, napf. zajmového charakteru.
Vyuka byla zacilena ,piiliS§ vyrobné“, na
osvojovani femeslnych dovednosti, ale ani
provadéné rucni technologie nebyly prioritné
zacileny na ¢innosti v domacnosti (adrzba), ale
piedevsim na ¢innosti obvyklé spis pii vyrobé.

vvvvvv

zhlediska komplexnosti rovnéz nedostatky.
Nelze poprit difiveéjsi  vysoké  zastoupeni
samostatné a  praktické  Cinnosti  zaku

v technickych predmétech. Skoly disponovaly
vice ¢i méné dobfe vybavenymi vyukovymi
prostorami a byly podporovany materialovymi
sttedisky, pro tento ucel ziizenymi tehdejSimi
Skolskymi  organy.  Nedostatek  spocival
v nedostatecném rozvijeni technickych znalosti
zakti a v nedostateCné opofe o né pfi rozvijeni

technickych dovednosti zaki (pojem kompetence
nebyl dfive vyuzivan). Nebyla dostatecné
uplatiiovana ani aplikace znalosti zaka z jinych
vyuCovacich predméti. Nevyuzity zlstavaly
mnohé vychovné potence, blize viz (2). Pii
tehdej$im nevyuzivani pojmu kompetence, kdy
osvojeni Cinnosti zakem bylo popisovano pouze
pojmem dovednosti, bylo toto jednou z pficin
tehdej$i neuplnosti ¢i nekomplexnosti vyuky
technickych predméti.

4 Zavér

Uvahy o tGplnosti i ucelenosti vyuky jsou
v dne$ni dobé vyznamné vzhledem k pravomoci
skol ovliviiovat zastoupeni a usporadani obsahu
1 zpusoby realizace procest jeho osvojovani zaky
(tvorba SVP). Dnes jako pozadavek na zatazeni
do vzdélavani vystupuje pro technické predméty
nejen digitalni technika, ale cela fada oblasti
dalsich. Potom vSak vznika otazka, jak nékteré
tyto ,,soudobé pozadavky* ve vyuce uplatnit tak,
aby vedly kaktivni tvofivé Cinnosti a ke
kompetencim, nejen k informovanosti. Jak tedy
napf. ucit nanotechnologie, jichz je dnes vSude
plno, nebo je neucit? Jen spoluprice Skoly
a pfislusného oboru mize vést k feSeni téchto
otazek.

Koncipovani obsahu tak, aby jeho osvojeni
smétovalo ke kompetencim, miize byt z tohoto
hlediska  uzite¢né. Formulace kompetenci
umoznuje posoudit, zda jde o zaméteni vyuky na
¢innosti pro zaka skute¢né potiebné i uzite¢né
a také rozvijejici. Uzitek (vyznam) je nesporné
podstatnym argumentem pro vyuku technickych
predmétti; posoudit uziteCnost i uUplnost Ize
vyhodné pravé u ,.celki® vyjadienych formou
kompetenci zaka. Je ovSem tieba rozclenit
kompetence na jejich slozky; ty musi byt chapany
ve vztahu ke kompetencim, jako predpoklad
jejich dobrého osvojeni, ale soucasné mohou
vytvaret vazby mezi riznymi oblastmi obsahu.
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